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1. Metryczka Programu

1.1. O autorce

Dr Magdalena Keblowska jest nauczycielem akademickim w Kolegium Jezykow Obcych
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu, gdzie prowadzi ¢wiczenia z metodyki
nauczania jezyka angielskiego. Jest rOwniez promotorem prac licencjackich i magisterskich
(w Instytucie Filologii Angielskiey UAM) z tej dziedziny. W ramach studiow
podyplomowych ksztatlcacych nauczycieli jezyka angielskiego prowadzi zajecia z dydaktyki
jezyka angielskiego, integracji miedzyprzedmiotowej oraz konstrukcji programow nauczania.
Ponadto uczy jezyka angielskiego na kursach ogdlnych oraz specjalistycznych (Business
English). Ma praktyke nauczania cudzoziemcoOw oraz rodzimych uzytkownikoéw jezyka

angielskiego w Stanach Zjednoczonych.

1.2. Adresaci Programu

- Program przeznaczony jest do nauczania jezyka angielskiego w gimnazjum (kL. 1-3)
dla ucznidéw, ktérzy rozpoczynaja nauke tego jezyka;

- w celu realizacji Programu na zajecia z jezyka angielskiego nalezy przeznaczy¢
minimum 2 godziny (optymalnie 3 godziny) lekcyjne w tygodniu;

- optymalna liczebnos$¢ grup — 16 oséb.

Program adresowany jest do nauczycieli gimnazjalnych, uczniow oraz ich rodzicow.
Program pomoze nauczycielowi zaplanowac zajecia, dobra¢ odpowiednie materiaty i techniki
pracy oraz przeprowadza¢ kontrolg wynikéw. Ponadto pokazuje, w jaki sposdb budowaé
motywacje ucznidow do nauki jezyka angielskiego oraz jak rozwija¢ ich samodzielnosc,
podaje przyktady pomocnych uczniom strategii uczenia si¢ i okresla szczegolne role, jakie

ma do spelienia nauczyciel pracujacy z gimnazjalista.

Z Programu mogg réwniez korzysta¢ uczniowie i ich rodzice. Znajda oni tutaj opis celow
nauczania jezyka angielskiego na poziomie gimnazjum oraz zalozonych osiggni¢¢. Cenna
informacj¢ stanowig réwniez przykladowe strategie samodzielnego uczenia si¢. Zapoznanie
si¢ rodzicow z Programem pozwala na ich lepsza wspoOlprace z nauczycielem, gdyz
dowiadujg si¢ oni, w jaki sposob powinny pracowa¢ w domu ich dzieci oraz jakiego rodzaju

umiejetnosci moga si¢ po nich spodziewaé po zakonczeniu kursu.



1.3. Warunki realizacji Programu

Program przeznaczony jest dla uczniow, ktérzy w gimnazjum rozpoczynaja nauke jezyka
angielskiego. Biorgc pod uwage popularno$¢ tego jezyka, nalezy jednak liczy¢ sie
z tym, ze niektorzy uczniowie beda juz mieli pewne doswiadczenie z nauki angielskiego
z kursow lub lekcji prywatnych. Moze to spowodowaé, ze w jednej klasie znajda sie
gimnazjalisci, ktorzy nigdy nie uczyli si¢ jezyka angielskiego oraz tacy, ktdrzy mieli z nim
kontakt nawet od kilku lat. Poza tym nastolatki beda si¢ r6zni¢ migdzy sobg stylami uczenia
si¢, zdolno$ciami jezykowymi itp. Zatem istotnym elementem realizacji Programu bedzie
wybor odpowiedniego podrecznika 1 technik nauczania pozwalajacych na indywidualizacje,
tak aby sprosta¢ potrzebom kazdego ucznia, jak réwniez nacisk na rozwdj samodzielnosci

zwlaszcza poprzez trening strategii.

Kwalifikacje nauczyciela

Program przeznaczony jest dla nauczyciela posiadajgcego peine kwalifikacje do nauczania
jezyka angielskiego. Szczeg6lnie zainteresowani Programem beda zwolennicy budowania
samodzielnos$ci ucznia. Checge wspomoc nastolatka na drodze do niezaleznosci, nauczyciel
powinien zadba¢ nie tylko o rozwoj sprawnosci jezykowych ucznia, ale w rdwnym stopniu
o ksztaltowanie jego umiejetnosci uczenia si¢. Zaklada sie, ze kazdy nauczyciel

z odpowiednimi kwalifikacjami posiada wystarczajace podstawy, aby sprostac¢ temu zadaniu.



2. Cele nauczania

2.1. Ogolne cele edukacyjne ksztalcenia gimnazjalnego i zadania szkoly

Nowa podstawa programowa zaklada, ze celem ksztalcenia ogodlnego na III etapie

edukacyjnym jest:

1) przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad,

teorii i praktyk;

2) zdobycie przez uczniOw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci

podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow;

3) ksztaltowanie u ucznidw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne

funkcjonowanie we wspdiczesnym Swiecie.

Wsrdd najwazniejszych umiejetnosci, jakie powinien zdoby¢ uczen gimnazjum znajdujg si¢

migdzy innymi:

czytanie ze zrozumieniem i refleksyjne przetwarzanie tekstow;

zastosowanie mys$lenia matematycznego w zyciu codziennym i formulowaniu
wlasnych opinii;

wykorzystywanie wiedzy naukowej do rozwigzywania problemow;

umiejetnos¢ komunikowania si¢ w mowie 1 piSmie;

postugiwanie si¢ wspolczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi;
wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytyczna analiza informacji;

umiejetnos¢ samodzielnego uczenia si¢ 1 pracy zespotowe].

Zatem do istotnych zadan szkoly naleze¢ bedzie kontynuowanie ksztalcenia umiejgtnosci

postugiwania si¢ jezykiem ojczystym, przygotowanie do funkcjonowania w spoleczenstwie

informacyjnym (w tym do wilasciwego odbioru i wykorzystania mediéw) oraz ksztaltowanie

postaw sprzyjajacych rozwojowi indywidualnemu i spofecznemu (np. odpowiedzialnosci,

uczciwosci, ciekawosci poznawczej, szacunku dla kultury wlasnego i1 innych narodow,

dbatosci o zdrowie i Srodowisko).

Podstawa programowa podkresla skuteczne nauczanie jezykow obcych jako wazny cel

dziatalnosci szkotly. Przy czym istotne jest dostosowywanie zaje¢ do aktualnego poziomu

uczniéw. Zabiegi dydaktyczne wszystkich nauczycieli (w tym i nauczycieli jezykéw obcych)



powinny wspomaga¢ indywidualny rozwoj kazdego ucznia, z uwzglgdnieniem jego potrzeb
i potencjatu, jak rowniez powinny przygotowywaé nastolatka do podejmowania waznych
zyciowych decyzji (np. wyboru szkoty ponadgimnazjalnej, kierunku studiow itp.)

i ksztalcenia postawy uczenia si¢ przez cale zycie.

Nadrzednym celem nauczania jezyka obcego na III etapie edukacyjnym jest rozwdj
komunikowania si¢ w mowie i piSmie. W ramach kursu dla poczatkujacych bedzie si¢
to wigzalo z przyswojeniem podstawowych $rodkow jezykowych (leksyki, gramatyki,
wymowy) po to, by osiggac¢ rozne cele komunikacyjne: rozumienia, tworzenia, reagowania

na i przetwarzania wypowiedzi.

2.2. Ogolne cele Programu

Pozostajac w zgodzie z wyzej wymienionymi zalozeniami, niniejszy Program stawia przed
nauczycielami i uczniami zasadniczy cel: zdobywanie przez uczniow sprawnosci jezykowych
pozwalajagcych na komunikowanie si¢ w jezyku obcym. Wydaje si¢, ze aby to osiggnaé

nalezy w rownym stopniu zadba¢ o budowanie motywacji i samodzielnos$ci ucznia.

Majac doswiadczenie z nauki jednego jezyka obcego (np. niemieckiego), gimnazjalisci beda
swiadomi, ze rozwoj umiejetnosci jezykowych to cigzka praca nie zawsze zwienczona
spodziewanym sukcesem. Poza tym wprowadzenie kolejnego jezyka w gimnazjum, chocby
tak niezbgednego w zyciu jak angielski, bedzie oznaczalo sporo dodatkowego wysitku,
a potencjalny sukces moze by¢ znacznie oddalony w czasie. Jesli w dodatku okaze sie,
ze niektorzy mieli juz kontakt z jezykiem angielskim (np. na prywatnych kursach), uczniowie
rzeczywiscie poczatkujacy moga czud si¢ sfrustrowani. Dlatego tak kluczowa rolg, zwlaszcza
na poczatkowym etapie nauczania, begdzie odgrywalo zachecanie nastolatkow do nauki
jezyka angielskiego, co w efekcie powinno prowadzi¢ do wyksztalcenia w nich pozytywnego
stosunku do tego jezyka. Biorgc pod uwage przedstawiong sytuacj¢ ucznia pierwszej klasy

gimnazjum, moze to by¢ do$¢ trudne zadanie dla nauczyciela.

Jednym ze znakomitych sposobow rozwijania motywacji jest pokazywanie uczacemu sie,
jak wiele juz wie i potrafi, docenianie i wykorzystywanie tej wiedzy i umiejetnosci. Nalezy
zatem wykorzystywa¢ doswiadczenie ucznidw z nauki innego jezyka obcego, zwlaszcza

poprzez korzystanie z tego samego wachlarza strategii samodzielnego uczenia sig.



Nauczyciele obu jezykow obcych powinni wspdlpracowaé w zakresie treningu strategii,
co z pewnos$cig przyczyni si¢ do bardziej skutecznego korzystania z nich, a tym samym
rozwoju samodzielno$ci ucznia. Zaklada si¢ bowiem, ze przyswajanie wiedzy i rozwoj
umiej¢tnosci  sa bardziej efektywne, kiedy sami uczacy si¢ stopniowo przejmuja
odpowiedzialno$¢ za ten proces. Program proponuje wigc stopniowe odchodzenie
od tradycyjnego nauczania j¢zyka przez nauczyciela (teaching) w kierunku pomocy uczniom
w samodzielnym zdobywaniu sprawno$ci jezykowych (helping to learn). To tak zwane
nauczanie strategiczne ma na celu nie tylko rozwijanie umiejetnosci jezykowych, ale takze,
a nawet przede wszystkim, umiejetnosci uczenia si¢, poniewaz jedynie dzieki temu uczen jest
w stanie tak naprawde opanowal jezyk. Ponadto rozwdj strategii stanowi niezbgdny
fundament do postawy uczenia si¢ przez cate zycie. Stad zalezy zapewni¢ uczniom mozliwos¢
przenoszenia umiej¢tnosci zdobytych w trakcie uczenia si¢ innego jezyka obcego na zajecia

z jezyka angielskiego.

Jak juz wspomniano, uczniowie rozpoczynajacy nauk¢ jezyka angielskiego w gimnazjum
moga mie¢ zrdéznicowanie doswiadczenia z kontaktu z tym jezykiem. Dlatego tez niezbedne
wydaje si¢ stosowanie indywidualizacji nauczania, polegajace na dostosowywaniu zadan
1 wymagan do roznorodnych potrzeb 1 mozliwo$ci ucznidéw. Zasadnym wydaje si¢ stawianie
osiggalnych, cho¢ nie za niskich, wymagan oraz rozpoznanie i docenienie dotychczasowych
osiggnie¢ jezykowych kazdego ucznia. Sprzyja¢ indywidualizacji bedzie réwniez trening
strategii, ktory zapewni gimnazjaliScie mozliwo$¢ wyboru odpowiednich dla siebie technik
oraz pomoze oceni¢ swoje postepy 1 braki, co przyczyni si¢ do bardziej efektywnego

przyswajania jezyka obcego.

Innym sposobem zachecania do nauki jezyka angielskiego jest pokazywanie jego
uzytecznosci. Nalezy wuswiadamia¢ mlodziez o znaczeniu jezyka angielskiego
we wspolczesnym $wiecie (zarowno w sferze politycznej, gospodarczej, jak 1 spolecznej)
1 w ich kraju. Nierzadko warunkiem zdobycia pracy w Polsce jest znajomo$¢ wlasnie tego
jezyka. Globalny charakter jezyka angielskiego polega roéwniez na wykorzystywaniu
go w technologii informacyjnej 1 w przekazywaniu informacji w ogole. Stad istotne wydaje
si¢ umozliwienie uczniom wykorzystywania nowopoznawanego je¢zyka jako narzedzia
w zdobywaniu informacji, a nie jedynie celu samego w sobie. Pozwala na to tematyczne
powiazanie zaje¢ jezyka angielskiego z innymi przedmiotami szkolnymi (np. z geografia,

historig czy biologia). Wykonujac projekty miedzyprzedmiotowe, czy chocby wykorzystujac



informacje z innych dziedzin nauki w dyskusji, wypracowaniu itp., uczniowie maja okazj¢ nie
tylko do zademonstrowania i pogtebienia swoich indywidualnych zainteresowan, ale rowniez
do bardziej autentycznego uzycia jezyka, ktory staje si¢ w ten sposob srodkiem zdobywania
1 przekazywania informacji. Nalezy rowniez podkresli¢, ze interdyscyplinarno$¢ umozliwia
wlaczenie w proces nauczania jezyka ogolnych celow, takich jak wykorzystywanie
i refleksyjne przetwarzanie tekstow, formutowanie logicznych opinii 1 wnioskow,
poszukiwanie i1 porzadkowanie informacji, tworcze rozwigzywanie problemow czy tez
rozpoznawanie wilasnych potrzeb edukacyjnych i rozw6j samodzielnosci. W ten sposob
kolejny raz zache¢ca si¢ uczniow do stosowania podobnych strategii (ktore w takim wypadku
zostaja utrwalone) do zdobywania 1 zapamig¢tywania wiadomosci z roznych przedmiotow.
Stosowanie tych samych strategii na réznych lekcjach ulatwia z kolei przyswajanie
przedmiotéw postrzeganych przez ucznidéw jako trudne lub mniej interesujace. Uczniowie
posiadajacy narzedzia, za pomoca ktéorych sg w stanie nauczy¢ si¢ jednej dziedziny,
z pewnoscig skorzystaja z nich w nauce innych, co przyczyni¢ si¢ moze do wzrostu poziomu

zardwno ich motywacji, jak 1 niezaleznosci.

Podkresli¢ nalezy wychowawczg rolg zaje¢ z jezyka obcego, co rowniez znaczaco wptynie
na motywacje ucznia. Cho¢ miodziez w wieku gimnazjalnym raczej otwarcie tego nie
przyzna, nauczyciel jest dla niej nie tylko autorytetem w dziedzinie nauczanego przedmiotu,
ale rowniez punktem odniesienia w sprawach opinii 1 postaw. Nalezy pamigtac, ze uczniowie
gimnazjum sg w jednym z najtrudniejszych okreséw swojego zycia — W okresie dojrzewania,
a wigc w czasie, kiedy drastycznym zmianom ulega nie tylko ich ciato, ale rowniez psychika.
Powoli u§wiadamiajg sobie, kim sg, jaka jest ich tozsamos$¢, co uwazaja za dobre, wlasciwe,
pozytywne, a co za zle, krzywdzace, niesprawiedliwe. Nauczyciel powinien zatem staraé si¢
wykorzystywa¢ wplyw, jaki moze mie¢ na swoich podopiecznych i wraz z nauczaniem jezyka
I wspieraniem rozwoju ich samodzielnos$ci, wyksztalca¢ w nich spotecznie pozytywne
postawy uczciwosci, odpowiedzialnosci, szacunku dla innych, ciekawos$ci poznawczej,
podejmowania inicjatyw itp. Pozytywne postawy i wartosci zaszczepiaé mozna: oceniajac
postepowanie bohateréw tekstow lub dialogdéw, zachecajac ucznidow do wyrazania wlasnych
opinii 1 s3gdow, w tym na kontrowersyjne tematy, uczac wspdlpracy w parach 1 grupach itp.
W ramach funkcji wychowawczej nauczyciela nie mozna poming¢ rozwijania w uczniu
poczucia wlasnej wartosci poprzez budowanie w nim pozytywnego obrazu siebie
1 wzmacnianie poczucia sukcesu (dzigki stawianiu osiggalnych — cho¢ wysokich — wymagan,

pozytywnej informacji zwrotnej, docenianiu kazdego przejawu zaangazowania oraz



wyrazania wlasnych opinii). Powyzsze zabiegi nauczyciela wraz z indywidualizacja
nauczania i treningiem strategii beda istotnym warunkiem rozwoju motywacji wewngtrznej

ucznia.

Innym aspektem wychowawczym bedzie wyksztalcenie w uczniach tzw. kompetencji
interkulturowej, czyli postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze
ciekawosci, otwarcia i poszanowania dla innych kultur i tradycji. Dotyczy¢ to bedzie nie tylko
krajow jezyka docelowego, ale rowniez innych krajéw Europy i $wiata. Dlatego tez Program
zaleca migdzy innymi prezentacj¢ faktow z historii, tradycji i zwyczajow zycia codziennego
mieszkancow innych krajow, jak rowniez wykorzystywanie przedstawicieli roznych kultur

1ras w prezentowanym materiale jezykowym.

Podsumowujgc, Program wytycza cele zgodne z zalozeniami podstawy programowej dla
gimnazjum, ze szczegdlnym podkresleniem rozwijania motywacji 1 samodzielnosci ucznia,
indywidualizacji nauczania, interdyscyplinarno$ci oraz wychowawczej roli zaje¢ z jezyka
angielskiego. Cele Programu zgodne sg wytycznymi Rady Europy dotyczacymi nauczania

jezyka obcego na tym poziomie.

2.3. Cele szczegélowe
Jak juz wspomniano, celem nauki jezyka obcego w gimnazjum jest rozwoj znajomosci
srodkow jezykowych po to, by wyksztalci¢ umiejetnos¢ komunikowania si¢ w mowie
1 pis$mie. Szczegdlowe sprawnosci obejmuja:
Stuchanie (rozumienie ze stuchu bardzo prostych, krotkich wypowiedzi, np. instrukcji,
komunikatéw, rozmow, artykutowanych powoli 1 wyraznie w standardowej odmianie j¢zyka):

- rozumienie polecen nauczyciela;

- rozumienie gidéwnej mysli tekstu;

- wyszukiwanie okreslonych informacji w tekscie;

- okreslenie kontekstu wypowiedzi (np. czasu, miejsca, uczestnikow);

- rozumienie intencji nadawcy/ autora tekstu.
Czytanie (rozumienie krotkich, prostych wypowiedzi pisemnych, np. napisOw
informacyjnych, listow, jadlospisow i prostych tekstow narracyjnych):

- rozumienie gldéwnej mysli tekstu;

- wyszukiwanie okreslonych informacji w tekscie;



okreslenie kontekstu tekstu (np. nadawcy, odbiorcy, formy tekstu);

rozumienie intencji nadawcy/ autora tekstu.

Mowienie (tworzenie bardzo krotkich, prostych wypowiedzi ustnych oraz reagowanie

w sposob zrozumiaty w typowych sytuacjach komunikacyjnych):

opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc i czynnosci;

opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego;

przedstawianie faktow z przeszlosci i terazniejszosci;

opisywanie swoich upodoban;

wyrazanie wlasnych opinii 1 zyczen, pytanie o opinie i Zyczenia innych;
przedstawianie intencji 1 planow na przysztosc¢;

nawigzywanie kontaktow towarzyskich (np. przedstawianie siebie i innych, pytanie
o dane rozméwcy) 1 stosowanie zwrotdw grzecznosciowych;

uzyskiwanie 1 przekazywanie prostych informacji i wyjasnien;

prosba o pozwolenie, udzielenie i odmowa pozwolenia;

wyrazanie emocji;

wyrazanie prosby, podzigkowania oraz zgody lub odmowy wykonania prosby;

prosba o powtdrzenie lub wyjasnienie.

Pisanie (tworzenie bardzo krotkich, prostych wypowiedzi pisemnych oraz reagowanie

w formie prostego tekstu pisanego, np. e-mail, wiadomo$¢, krotki opis):

opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc i czynnosci;

opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego;

przedstawianie faktow z przesztosci i terazniejszosci,

opisywanie swoich upodoban;

wyrazanie wlasnych opinii 1 zyczen, pytanie o opinie i Zyczenia innych;
przedstawianie intencji i plandw na przysztos$¢;

nawigzywanie kontaktoéw towarzyskich (np. przedstawianie siebie i innych, pytanie
o dane rozméwcy) i stosowanie zwrotdw grzecznosciowych;

uzyskiwanie 1 przekazywanie prostych informacji i wyjasnien (np. wypetnianie
formularza);

prosba o pozwolenie, udzielenie i odmowa pozwolenia;

wyrazanie prosby, podzigkowania oraz zgody lub odmowy wykonania prosby.

10



Inne umiejetnosci

przekazywanie informacji zawartych w materiatach wizualnych (mapy, symbole
itp.); przekazywanie w jezyku polskim gldwnych mysli lub wybranych informacji
z prostego tekstu w jezyku angielskim;

selekcjonowanie i klasyfikowanie faktow i informacji (niezb¢dne np. w wypowiedzi
pisemnej);

umiejetnos¢ korzystania ze stownika dwu- i stopniowo jednojezycznego oraz innych
materialow w jezyku angielskim (np. przy wykonywaniu projektow) oraz
z technologii informacyjno-komunikacyjnych;

stopniowy rozw0j umiejetnosci samooceny wilasnego postepu, dostrzeganie btedow
swoich i innych oraz dokonywanie autokorekty i oceny wzajemnej;

rozwo6j $wiadomosci jezykowej (np. dostrzeganie podobienstw i réznic migdzy
jezykami);

rozw0j samodzielno$ci poprzez stosowanie rdéznorodnych strategii uczenia si¢

jezyka; stosowanie strategii komunikacyjnych.

Cele wychowawcze

rozwijanie poczucia wlasnej wartosci,

ksztattowanie postawy obywatelskiej, poszanowania tradycji 1 kultury wilasnego
narodu, a takze ciekawos$ci, otwarcia 1 poszanowania dla kultur i tradycji innych
narodow;

rozumienie znaczenia rodziny w zyciu cztowieka i swojej w niej roli;

umiejetnos¢ dostrzegania potrzeb innych oso6b oraz ksztaltowanie postawy
kolezenstwa, przyjazni, tolerancji wobec innych;

umiejetnos¢ wspdlpracy z innymi w parach, grupach, zespotach;

umiejetnos¢ wyrazania wlasnych opinii 1 uczu¢ oraz uwrazliwienie na opinie
iuczucia innych osob; asertywno$¢ i empatia;

umiejetnos¢ oceny zachowan swoich 1 innych oraz przewidywanie ich potencjalnych
konsekwencji.

zaszczepianie warto$ci: uczciwosci, odpowiedzialnosci, wytrwalosci, szacunku dla
innych;

rozwijanie ciekawosci poznawczej, gotowosci do podejmowania inicjatyw i uczenia

si¢ przez cale zycie.
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3. Tresci nauczania

3.1. Tematy, sytuacje, leksyka

1)

2)

3)
4)
5)

6)

7)

8)

9)

10)
11)
12)
13)
14)

cztlowiek (np. dane personalne, wyglad, cechy charakteru, uczucia, czgsci ciala,
zainteresowania);

dom (np. miejsce zamieszkania, rodzaje domow, opis domu, pokoi, meble i sprzety
domowe);

szkota (np. przedmioty szkolne, zycie szkoty);

praca (np. nazwy zawodow 1 zajec, miejsce pracy);

zycie rodzinne 1 towarzyskie (np. czlonkowie rodziny, koledzy, czynnosci Zycia
codziennego, spedzanie wolnego czasu);

zywienie (np. produkty zywnosciowe, zdrowa zywnos$¢, nazwy positkow i dan,
lokale gastronomiczne);

zakupy 1 ustugi (np. rodzaje sklepow i ustug, sprzedawanie, kupowanie, korzystanie
z ushig);

podrozowanie 1 turystyka (np. $rodki transportu, orientacja w terenie, informacja
turystyczna, zwiedzanie);

kultura (np. dziedziny kultury, uczestnictwo w kulturze);

sport (np. nazwy dyscyplin, sprzet sportowy, imprezy sportowe);

zdrowie (np. choroby ich objawy, wypadki i okaleczenia, leczenie);

technika (np. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych);

Swiat przyrody (np. pogoda, rosliny, zwierzgta, krajobraz);

elementy wiedzy o krajach obszaru jezyka angielskiego oraz o kraju ojczystym
z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji

europejskiej.

3.2. Funkcje komunikacyjne

Zwroty grzecznosciowe:

powitanie, pozdrawianie, zegnanie (Hello; How are you?; Goodbye; See you.);

przedstawianie siebie i innych (I'm Bob Sanders. I'm from Italy. This is Mr White.

Nice to meet you.);

podziekowanie (It’s great. Thanks.).
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Prowadzenie i podtrzymywanie rozmowy:

literowanie;

rozpoczynanie rozmowy (Excuse me. Are you Miss Brown?);

wyrazanie opinii (I think they are wonderful!);

sygnalizowanie niezrozumienia i prosba o powtorzenie (Sorry, can you repeat that

please?).

Wyrazanie postaw wobec rozmowcy i zdarzen:

wyrazanie upodoban i preferencji (I can’t stand techno. My favourite subject
is English.);

proponowanie, zapraszanie (Let’s meet outside the cinema at 8. Would you like to go
to the concert with me?);

wyrazanie zyczen (1 want a vegetable salad.);

wyrazanie prosb (Can you give me an apple?);

instruowanie (Be careful with the eggs.);

wyrazanie pozwolenia (You are allowed to park here.).

Informowanie:

pytanie o informacje;

identyfikacja osob, przedmiotow i miejsc (There are two chairs in the classroom.
It’s next to the post office.);

opisywanie 0sob, przedmiotow, miejsc;

opowiadanie (filmu, zdarzenia);

wyrazanie wlasnej opinii;

mowienie o czynno$ciach dnia codziennego (I come home at 5 o’clock.);

moéwienie o czynnosciach majacych miejsce w chwili mowienia (They are playing
outside.);

planowanie (I'm going to have a barbecue on Sunday.);

opis czynnosci i sytuacji majacych miejsce w przesztosci (She stayed with her
grandparents in summer.);

moéwienie o umiejetnosciach (I can sing.);

wyrazanie posiadania (I have got milk at home.);

poréwnywanie 0sob i przedmiotow (John is bigger than Jerry.);

okreslanie czasu ({t’s a quarter to 5.);

opisywanie pogody (/t’s raining.).
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3.3. Kategorie gramatyczne

Rzeczowniki:

- policzalne i niepoliczalne;

- liczba pojedyncza i mnoga regularna i nieregularna;

- forma dzierzawcza °s.
Czasowniki:

- regularne i nieregularne;

- modalne: can/ can’t, could/ couldn’t, may/ might, must/ mustn’t, should/ shouldnt,

ought to, need/ don’t need,
- czasowniki to be, have (got);

- konstrukcja there is/ are, Question tags;
- zwroty going to, would like, would rather, had better, be allowed to, used to;

- zdania warunkowe;

- tryb rozkazujacy;

- czasy gramatyczne: Present Simple, Present Continuous, Present Perfect Simple

i Continuous, Past Simple, Past Continuous, Past Perfect Simple i Continuous, Future

Simple;

- strona bierna;

- nastepstwo czaséw i mowa zalezna,

Przymiotniki:

- stopniowanie;

- miejsce w zdaniu.
Przystowki:

- stopniowanie;

- tworzenie od przymiotnikow;

- miejsce w zdaniu.
Zaimki:

- 0sobowe;

- dzierzawcze;

- zwrotne;

- wzgledne.
Liczebniki:

- glowne;

- porzadkowe.
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OXkreslniki:

a, an, the;
some, any, no, both, each;
this, these, that, those;

much, many, a few, a little, enough.

Przyimki:

miejsca;

Czasu.
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4. Procedury osiagania celow

4.1. Ogélne zalecenia metodyczne

Jak juz wspomniano w rozdziale omawiajacym cele, Program ktadzie nacisk na budowanie
motywacji ucznia poprzez mie¢dzy innymi rozwdj samodzielnosci i1 indywidualizacje
nauczania. W zakresie samych sprawno$ci jezykowych, Program podkresla rozwoj
kompetencji komunikacyjnej, a wigc umiejetno$¢ skutecznego porozumiewania si¢. Biorac
pod uwage powyzsze cele, Program nie rekomenduje jednej stusznej metody nauczania,
a raczej proponuje podejscie eklektyczne. Wynika ono zaré6wno z zalecanego nauczania
strategicznego, jaki 1 potrzeby indywidualizacji, ktére z natury swej sa skoncentrowane
na uczniu (learner-centered). Nauczyciel moze wigc wybiera¢ z réznych metod techniki
1 formy pracy na lekcji, ktére odpowiadajg takim cechom nauczanej grupy oraz
poszczegolnych ucznidow, jak wiek, mozliwo$ci, zainteresowania, potrzeby, preferencje.
Im bardziej rdéznorodne techniki, tym wigksza mozliwo$¢ dopasowania ich

do zréznicowanych stylow uczenia si¢ i tym wigksza skuteczno$¢ nauczania.

4.2. Nauczanie komunikacji w klasie

Dbatos¢ o dopasowanie procedur do preferencji uczniow utatwi rowniez rozwo6j umiejetnosci
komunikowania si¢. Uczniowie chetniej beda bra¢ udziat w aktywnosciach, ktére pod
wzgledem tematyki i sposobu przeprowadzania odpowiadajg ich zainteresowaniom i stylom
uczenia si¢. Co wiecej, majac na uwadze umiejetno$¢ skutecznego porozumiewania si¢
w jezyku angielskim, nalezy wybiera¢ zadania ze wzgledu na ich potencjalng przydatno$¢
w zyciu. Bowiem jedynie zaangazowanie ucznidw w autentyczng komunikacje (autentyczng
na tyle, na ile pozwalaja na to warunki klasy szkolnej) skfoni ich do uzywania jezyka obcego
jako narzedzia w zdobywaniu i przekazywaniu informacji. W tym celu nalezy zaprezentowac
uczniom modele autentycznej komunikacji przy pomocy ptyt audio CD i DVD oraz
dialogéw, w ktorych wystepuja rodzimi uzytkownicy jezyka oraz osoby, dla ktorych jezyk
angielski jest — tak jak dla naszych ucznidow — pomocnym $rodkiem komunikacji
z przedstawicielami innych narodowos$ci. Niezbedna w tym procesie bedzie odpowiednia

tematyka tresci nauczania, z uwzglednieniem interdyscyplinarnosci, sytuacje, w ktorych
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ma miejsce wymiana informacji (np. w banku, w szkole, w sklepie) oraz funkcje
komunikacyjne majace zastosowanie w danej sytuacji (wyrazanie zyczen, upodoban
I preferencji, mowienie o czynnosciach dnia codziennego, planowanie itp.). Po wtdre,
pamigtac trzeba o przeprowadzeniu odpowiednich éwiczen przedkomunikacyjnych, w toku
ktérych damy uczniom mozliwo$¢ poznania i przeéwiczenia struktur gramatycznych i leksyki

pomocnych, a nawet niezbednych, we wiasciwych ¢wiczeniach komunikacyjnych.

Pamigta¢ nalezy, iz w naturalnej komunikacji sprawnosci jezykowe wystepuja lacznie:
np. czytamy ogloszenie o sprzedazy domu, rozmawiamy z agentem nieruchomosci, uwaznie
go stuchajac 1 notujgc szczegdly. Chcac zblizy¢ komunikacje w klasie do sytuacji

autentycznych, musimy postgpowac podobnie, a wigc integrowa¢ umiejetnosci.

Inng istotng cecha naturalnej komunikacji jest tak zwane partnerstwo w interakcji i brak
wiladzy jednej osoby (czyli nauczyciela) nad komunikacja. Oznacza to, rezygnacje
z autorytarnej wtadzy nauczyciela nad uczniami i tym, co robig oraz umozliwienie uczniom
inicjowanie rozmow. Planujagc komunikacje w klasie, nalezy stosowa¢ zasadg¢ luki
informacyjnej, a wiec rdéznicowa¢ wiedze rozmoéwcow, tak by w trakcie interakcji — jak
to ma miejsce w naturalnych warunkach — dowiedzieli si¢ czego$ nowego i podzielili swoimi
wiadomos$ciami z partnerem. Warto réwniez zachgca¢ ucznidow do stosowania elementow
niewerbalnych oraz réznicowania stylu w komunikowaniu si¢, co stanowi istotny kontekst
wypowiedzi. W autentycznej rozmowie rdéznicujemy gesty, mimike, spojrzenie, Sposob
moéwienia w zalezno$ci od naszego stanu emocjonalnego, sytuacji, wieku, statusu oraz

intencji (por. Komorowska 1999:75-8).

Mowiac o rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych uczniéw, nie mozna poming¢ kwestii
bledow jezykowych i ich poprawiania. Decydujac si¢ na poprawe jakiegokolwiek bledu
jezykowego, nalezy zawsze wiedzie¢, jaka korzy$¢ moze plyna¢ z takiego zabiegu i czy
uczniowie w danej chwili potrzebuja absolutnie poprawnej formy. Zaleca si¢
powstrzymywanie od korekty, kiedy uczniowie wykonuja ¢wiczenia komunikacyjne, a wigc
koncentruja si¢ na przekazaniu i otrzymaniu okre$lonych informacji wszelkimi dostepnymi
sobie sposobami, nie za$ na poprawnosci jezykowej swoich wypowiedzi. Jednocze$nie nalezy
poinformowa¢ ucznidw o tym, ze brak poprawiania ich bledow nie wynika z lenistwa czy
niedostatecznej wiedzy nauczyciela, a ma sprzyjac¢ niezakldoconej i samodzielnej komunikacji.

Nauczyciel — juz nie kontrolujacy, a bardziej monitorujacy — powinien oczywiscie zwracac
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uwage na niedoskonatosci uczniow i wykorzystywac swoje obserwacje, planujac dalsze lekcje

(np. ¢wiczenia na gramatyke czy stownictwo).

Innym waznym elementem w rozwoju zaréwno kompetencji komunikacyjnej, jak
i samodzielno$ci uczniow jest oczywiscie ocena wzajemna i samodzielna (autokorekta).
Nalezy je jak najwcze$niej wdraza¢, zwracajac uwage ucznidéw na ocene nie tylko formy, ale
i tresci wypowiedzi (tzw. form feedback i content feedback). Uczniowie powinni wiedzie¢,
1z w ¢wiczeniach komunikacyjnych tre$¢ jest o wiele wazniejsza od poprawnosci jezykowej
(pod warunkiem, ze bledy jezykowe nie zakldcaja komunikacji). Tolerancja dla nie do konca
poprawnej formy pozwoli takze na zmniejszenie zahamowan, jakich uczniowie czgsto

doswiadczaja, kiedy musza porozumiewac si¢ w jezykach obcych.

4.3. Charakterystyka ucznia

4.3.1. Wspoélne cechy uczniow w wieku gimnazjalnym

Poniewaz realizacje wytyczonych celow zapewni podejscie nauczyciela skoncentrowane
na osobie ucznia, nalezy w pierwszej kolejnosci zapoznac¢ si¢ z cechami charakterystycznymi
uczniow w wieku gimnazjalnym oraz z tym, co z nich wynika dla nauczyciela:

1. uczniowie stajg si¢ bardziej niezalezni od nauczyciela 1 chetniej podejmuja
samodzielng prac¢ oraz zadania, o ktorych ksztalcie mogg sami decydowac (np. prace
projektowe); potrafig przeja¢ odpowiedzialnos¢ za wiasng nauke, pracowa¢ w domu
nad utrwalaniem 1 powtarzaniem materialu; sa otwarci na trening strategii;

2. potrafia dluzej koncentrowaé si¢ na jednej aktywnosci, dlatego poszczegdlne
¢wiczenia moga by¢ dluzsze 1 moze ich by¢ mniej w czasie jednej lekcji (chociaz
wigcej krotszych zadan moze poprawi¢ koncentracje, jesli na przyklad lekcja jezyka
obcego jest 6sma godzing w danym dniu);

3. potrafig korzysta¢ z tekstu, poprawia si¢ ich sprawnos$¢ czytania i pisania, co sprzyja
zapamigtywaniu oraz rozwojowi samodzielnosci;

4. pami¢¢ logiczna zaczyna u ucznidw dominowa¢ nad pamigcia mechaniczng,
a myslenie abstrakcyjne nad konkretnym, co pozwala im pracowa¢ nad poprawnos$cia
gramatyczng, systematyzowaé fakty 1 reguly, zapoznawa¢ si¢ z tematami

wykraczajacymi poza to, co bezposrednio dostepne ogladowi;
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wzmacnia si¢ trwalo$¢ pamieci uczniéw, nie trzeba wigc ciagle powraca¢ do juz
przerobionego materialu oraz wielokrotnie wszystkiego powtarzac;
. uczniowie maja wigkszg swiadomos¢ celow, dla ktérych uczg si¢ jezyka angielskiego,
ale ich motywacja wewngtrzna moze by¢ nadal niezbyt silnie wyksztalcona; stad
nalezy uwzglednia¢ biezace potrzeby i zainteresowania uczniow (gdyz w tym wieku
milodziez potrafi stawiaé ogromny opor, jesli tresci nauczania wydaja jej si¢ nudne lub
nieprzydatne) 1 stara¢ si¢ dostosowywac techniki nauczania 1 wymagania
do indywidualnych mozliwos$ci kazdego nastolatka; nalezy pokazywac, jak wiele juz
potrafi i jak przydatny jest jezyk angielski w zyciu;

. uczniowie doswiadczaja silnej presji grupy rowiesniczej, ktorej chcg zaimponowad

1 ktorej reakcji obawiajg si¢ bardziej niz reakcji nauczyciela; moze to powodowac:

- zahamowania w czasie wystgpien 1 wypowiedzi publicznych, dlatego nalezy
stwarza¢ milg atmosfere 1 wprowadzac¢ rowniez inne obok poprawnosci jezykowej
kryteria oceny (np. odpowiednie uzywanie jezyka ciala, naturalno$¢ zachowania);
nalezy réwniez da¢ mlodziezy mozliwos¢ swobodnego wypowiedzenia si¢
W nieocenianej pracy pisemnej zwlaszcza na kontrowersyjne tematy;

- nieche¢ do wspotpracy w grupach z powodu trudnosci w osiggnigciu kompromisu;
stad lepiej stosowac prace w parach i mniejszych grupach;

. przejawiajg prawdziwg lub, z powodu presji rowiesnikow, udawang niechec

do jakiegokolwiek przymusu szkolnego, uwazajg si¢ za dorostych i1 nie znosza, kiedy

traktuje si¢ ich jak dzieci; nalezy wigc jak najczesciej konsultowaé z uczniami tematy,
ktore sg dla nich potencjalniec interesujace 1 generalnie wilgcza¢ ich
we wspotdecydowanie o ksztalcie lekcji (np. wybor ¢wiczen, terminow klasowek

1 zakresu materialu na nich, wybdér form pracy, partnera 1 cztonkéw grupy w pracy

zespotowej itp.);

dwie powyzsze cechy, jak rowniez potrzeba bycia zauwazonym mogg by¢ przyczyna

powaznych problemow z dyscypling w klasie gimnazjalnej; mlodemu czlowiekowi

w tak trudnym okresie jak dojrzewanie warto pokazaé, iz traktuje si¢ go powaznie

(np. zlecajac mu odpowiedzialne, lecz wykonalne zadania, pytajac go o zdanie

w roznorodnych kwestiach); warto dostarcza¢ mu mozliwie jak najwigcej pozytywnej

informacji zwrotnej opartej jednak na zauwazalnych rezultatach; warto wreszcie

podchodzi¢ do niego jak do osoby (z indywidualnymi cechami, zainteresowaniami,

potrzebami, pogladami itp.), a nie jedynie ucznia w klasie szkolnej;
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10. kompetencja nauczyciela, jego wiedza, postawy, uczciwos$¢ 1 sprawiedliwos$e,
a w duzo mniejszym stopniu opiekunczos$¢ staja si¢ silnym czynnikiem motywujacym;
wynika stad potrzeba cigglego doksztalcania si¢ nauczyciela, aby w pewien sposob
imponowa¢ uczniom swoja wiedza i umiejgtnosciami, oraz potrzeba zbierania

informacji o tym, co uczniéw potencjalnie interesuje (por. Komorowska 1999:44-6).

4.3.2. Wybrane cechy indywidualne

Znajomos$¢ powyzszych cech przecigtnego ucznia gimnazjum powinna do pewnego stopnia
ulatwi¢ prace nauczyciela jezyka obcego. Jednakze, chcac dostosowaé nauczanie do jak
najwigkszej liczby ucznidw, powinien on by¢ w réwnym stopniu $wiadomy potencjalnych
réznic wystepujacych migdzy uczniami. Chociaz uczniowie rozni¢ si¢ beda pod wieloma
wzgledami (stopniem motywacji, samoocena, poziomem leku, na ktore do pewnego stopnia
moze wplywac¢ sam nauczyciel), wydaje sie, iz dla nauczyciela jednym z istotnych elementoéw
bedg style poznawcze, czyli sposoby postrzegania, organizowania i odtwarzania informacji,

ktore nie beda generalnie ulegaly wptywom nauczyciela.

Jednym ze stylow poznawczych jest tzw. modalnos¢. Uczniowie o dominujgcej modalnosci
wzrokowej dobrze reagujg na wszelkie pomoce wizualne (rysunki, zdjecia, plansze, filmy,
diagramy, tablice) 1 lepiej zapamietuja, piszac i1 czytajac, niz stuchajgc. Stad przydatne
im techniki nauczania to robienie notatek, opisywanie 1 interpretacja ilustracji, diagramow,
pisanie opowiadan na podstawie obrazkéw, dopasowywanie tekstu do ilustracji, praca
z tekstem itp. Sluchowcey uczg sie najlepiej, stuchajac nauczycicla, nagran na ptytach CD,
innych uczniow, dlatego korzystne dla nich techniki obejmujg sluchanie 1 opowiadanie
tekstow, uczenie si¢ na pami¢¢ wierszy i1 piosenek, powtarzanie za nauczycielem i nagraniem
na plycie CD. Najwiecej klopotow przysparzaja nauczycielom uczniowie Kkinestetyczni,
ktérzy w celu zapamigtania muszg zaktywizowaé cale cialo i pobudzi¢ osrodki ruchowe,
dlatego kreca si¢, stukaja, wstaja z miejsc. Ucza si¢ przez dzialanie i dotyk, a wiec
odpowiednie dla nich techniki to pantomima i metoda reagowania calym ciatem (TPR) czy
odgrywanie 16l z uzyciem rekwizytow, ktérych moga dotknaé (por. Komorowska 1999, Davis

i inni 1994, Ehrman 1996).
O wiele trudniejsza dla nauczyciela moze okaza¢ si¢ inna rdéznicujaca uczniow cecha —

lateralizacja. Uwaza sig¢, ze przewaga lewej lub prawej potkuli moézgowej ma zasadniczy

wplyw na proces uczenia si¢ jezyka. Uczniowie o dominacji lewej potkuli, ktéra odpowiada
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za jezyk, komunikacje werbalng, umiejetno$ci analityczne 1 logiczne rozumowanie,
s zazwyczaj wzrokowcami, ,lepiej opanowuja na ogo6t system jezykowy, slownictwo
i gramatyke, lepiej czytaja i pisza, bywaja na ogédt staranni” (Komorowska 1999:122).
Z drugiej strony, osoby o dominacji prawej podikuli, odpowiedzialnej za komunikacje
niewerbalng, wrazliwo$§¢ na emocje, kolory, dzwigki, ruch oraz rozumienie zwigzkoéw
miedzyludzkich, charakteryzuja si¢ uzdolnieniami artystycznymi, sg zazwyczaj shuchowcami
i uczniami kinestetycznymi, lepiej rozumieja sytuacje i stad lepiej potrafiag nawigza¢ kontakt,

fatwiej osiggaja ptynnos¢ jednak kosztem poprawnosci wypowiedzi (Komorowska 1999:123).

4.3.3. Specyficzne problemy w uczeniu sie a indywidualizacja®

Omawiajgc indywidualne cechy ucznia nie wolno poming¢ problemu specyficznych trudnosci
W uczeniu si¢, a zwlaszcza trudnosci w czytaniu 1 pisaniu, zwanych dysleksja rozwojowa.
Uczen majacy problemy z czytaniem, moze nie lubi¢ czyta¢ glosno, nierzadko czyta
monotonnym glosem 1 palcem wskazuje sobie czytany tekst. Uczniowie tacy majg tendencje
do wizualizacji tego, co czytaja, stad stowa trudne do wyobrazenia sobie (np. the, or, and)
mogg utrudnia¢ rozumienie czytanego tekstu. Powaznym zrodlem trudnosci dla ucznia
z dysleksja jest charakterystyczny dla jezyka angielskiego brak jednoznacznej zaleznos$ci
miedzy fonetyczng a graficzng formg wyrazéw (np. ou wymawiane inaczej w cough, though,
flour). Jednym z czynnikéw patogennych niektorych typow dysleksji jest zaburzenie percepcji
i/ lub pamieci wzrokowej, co moze powodowa¢ mylenie liter b id, piq, niu, wim, oraz

stow, np. was i saw, dog i god, a w efekcie problemy z czytaniem.

Dysortografia to trudnosci z poprawnym zapisem wyrazow. Uczen z dysortografia moze
mie¢ problemy z rozrdéznieniem i zapamigtaniem nastepujacych po sobie dzwiekow, co czgsto
jest przyczyna nieprawidlowego zapisu kolejnosci liter (np. freind zamiast friend). Inne btedy
popeliane przez takiego ucznia to zamiana liter (np. pig zamiast big), wstawianie
i opuszczanie liter (np. beflore zamiast before, bicyle zamiast bicycle), tzw. btedy fonetyczne

(lap zamiast lip) czy wzrokowe (np. lite zamiast light).

Z kolei dysgrafia to trudnosci z czytelnym zapisem. Uczen z dysgrafiag czgsto ,,dziwnie”

trzyma dlugopis, nie potrafi pisa¢ w rownych poziomych liniach, a litery przez niego pisane

! Informacje na temat specyficznych trudnosci w uczeniu sie pochodza z Libuda 2005 (na podstawie miedzy
innymi Selikowitz 1998, Nijakowska 1999, Bogdanowicz 2002, Bogdanowicz i Adryjanek 2004). Poleci¢
rowniez nalezy Bogdanowicz i Smolen 2004.
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moga by¢ zdeformowane, a nawet catkowicie nieczytelne. Problemow tych mozna jednakze

niejednokrotnie unikngé¢, dajac uczniowi z dysgrafiag wigcej czasu na zadanie pisemne.

Powyzsze trzy typy trudno$ci (dysleksja, dysortografia, dysgrafia) moga wystgpowac razem
lub oddzielnie. Bogdanowicz (2002:18) charakteryzuje je w nastepujacy sposob:
,,Na przyklad moga si¢ one przejawiac tylko niemozno$cig opanowania poprawnej piSowni —
uczen popehia duzo blgdow pomimo znajomosci zasad ortografii, ale pisze czytelnie i czyta
dobrze. Bywa tez odwrotnie: uczen pisze powoli, brzydko i nieczytelnie, lecz poprawnie pod

wzgledem ortografii, a trudnosciom nie towarzyszg problemy w czytaniu.”

Dysleksji mogg towarzyszy¢ inne cechy w zasadniczy sposob wplywajace nie tylko na sukces

w szkole, ale rOwniez na samoocen¢ ucznia:

stosunkowo krotka koncentracja;

- trudnosci z zapamigtaniem kolejnosci (np. dni tygodnia, miesiecy itp.);

- problemy z dziataniami matematycznymi;

- problemy z zapamig¢taniem wigcej informacji na raz;

- brak zorganizowania, uporzadkowania (np. przyboréw szkolnych w plecaku);

- problemy z koordynacjg wzrokowo-ruchowa.
Rolg nauczyciela w zetknieciu z uczniem dyslektycznym bedzie wiec nie tylko rozpoznanie
1 akceptacja jego zaburzen, ale przede wszystkim pomoc w budowaniu pozytywnego obrazu
siebie, a w konsekwencji wspieranie sukcesu w uczeniu si¢. Wazne, by cala spotecznosc
klasowa, a wiec i nauczyciel, i uczniowie (dyslektyczni i niedyslektyczni) nie traktowali
zaburzen w umiejetnosci czytania i/ lub pisania jako choroby, braku inteligencji lub,
co gorsza, lenistwa. Jak kazdy, uczen z dysleksja potrzebuje duzo pozytywnej informacji
zwrotnej oraz docenienia jego zaangazowania. Wlasciwe wydaje si¢ nieocenianie jego pracy
pisemnej na podstawie liczby btedow ortograficznych (Nijakowska 1999). Poniewaz, jak juz
wspomniano, percepcja wzrokowa i/ lub stuchowa osoby z dysleksja moze by¢ ograniczona,
istotne jest angazowanie wielu kanatow sensorycznych (tzw. metoda multisensoryczna).
Dlatego tez lekcje nalezy wzbogaca¢ pomocami wizualnymi 1 urozmaica¢ réznorodnoscia

¢wiczen. Wazne jest rOwniez aktywizowanie ucznia w procesie odkrywania informacji.

Poniewaz w klasie szkolnej nauczyciel spotka si¢ z roznorodnymi typami ucznidéw, z takimi,
ktérzy nie maja wigkszych trudnos$ci z czytaniem i pisaniem oraz z uczniami dyslektycznymi,

wydaje si¢, ze Indywidualizacja odegra tu kluczowg rolg w osiggnieciu sukcesu
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dydaktycznego. Nalezy wiec indywidualizowa¢ nauczanie, stosujac réznorodne zadania
i techniki w czasie lekcji oraz dajac uczniom wybor. Na przyklad, chcac dotrze¢ zarowno
do shuchowcow, jak 1 wzrokowcow, mozna pozwoli¢ uczniom wybraé, czy chca mie¢ ksigzki
otwarte czy zamknigte stuchajac tekstu; chcac zadowoli¢ i osoby o dominacji lewej,
i 0 dominacji prawej pdtkuli, mozna poleci¢ uczniom wybra¢ rodzaj zadania domowego:
zrobienie dodatkowych ¢wiczen gramatycznych na poznang wilasnie strukturg lub ulozenie
krotkiego dialogu, w ktorym znajdzie si¢ dana struktura. Osobom dyslektycznym mozna
pozwoli¢ odwzorowac kartke z wakacji zaprezentowang w podreczniku, cho¢ nalezy ich, tak
jak innych uczniéw, zacheci¢ do samodzielnego napisania takiej kartki. Im wigkszy wybor
(tematow, tresci, rodzaju zadan, czasu i sposobu ich wykonania, form pracy i prezentacji
koncowych efektow), tym bardzie; zindywidualizowane nauczanie, bardziej pozytywny

stosunek uczniow do przedmiotu 1 wigkszy wzrost ich samodzielnosci.

Jednoczesnie nie wolno poming¢ waznego elementu uswiadamiania uczniom korzysci
plynacych z wyboru danego zadania, techniki czy formy pracy (np. jesli stuchajac tekstu nie
Sledzisz go oczami, rozwijasz umiejetno$¢ rozumienia ze shuchu). W przeciwnym razie
indywidualizacja stanie si¢ okazja do wyboru jedynie tego, co dla uczniow najtatwiejsze, a nie

najbardziej korzystne 1 warto$ciowe.

4.4. Formy pracy na lekcji

Ze wzgledu na postawione przez Program cele, optymalng formg pracy lekcyjnej jest praca
w parach. Umozliwia ona nie tylko interakcje zblizong do autentycznej, ale pozwala rOwniez
wigkszej liczbie uczniow na aktywny udzial. Praca w parach stosowana jest generalnie
w ¢wiczeniach z luka informacyjng, a wigc wtedy, kiedy rozméwcy musza wzajemnie
wymieni¢ posiadane informacje, aby wykona¢ zadanie. Mniej autentycznym przykladem
takiej formy pracy moze by¢ odgrywanie wczesniej czytanych lub przygotowanych przez

uczniow dialogow.

Inng forma pracy umozliwiajaca wspoldziatanie ucznidéw jest praca w grupach. Stosuje si¢
ja w ¢wiczeniach podobnych do tych oméwionych powyzej, jak réwniez w zadaniach typu
projekt, w ktérych kazdy z uczestnikow (3-4 osoby) ma do wykonania cze$¢ wigkszego
zadania. Nalezy pamigtac, iz praca w parach i grupach pozwala uczniom na z jednej strony

wigksza swobodg, a wiec niezalezno$¢ od nauczyciela, a z drugiej na wzajemne uczenie si¢
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od siebie. Ponadto, zwlaszcza przy wykonywaniu projektéw, praca grupowa przyczynia si¢
do rozwoju zarowno samodzielno$ci, jak i odpowiedzialnosci za okreslone zadanie oraz uczy
pracy w wiekszych zespolach, a przy tym tak niezbednych w dorostym zyciu cech

i umiejetnosci jak kompromis, tolerancja, negocjacja czy dyskusja.

Nierzadko nauczyciel stosuje ¢wiczenia wymagajace od uczniéw pracy indywidualnej. Cho¢
brakuje w niej istotnego elementu interakcji, praca samodzielna moze by¢ wykorzystywana
jako jeden z etapow przygotowania do c¢wiczen komunikacyjnych (np. przeczytanie
I zrozumienie tekstu w celu wymiany informacji z rozméwca). Zdecydowang zaleta tej formy
wykonywania zadan jest umozliwienie uczniom pracy we wlasnym tempie oraz skupienie ich

uwagi na danym zadaniu.

Wreszcie praca z cala klasa, w ktorg teoretycznie sg zaangazowani wszyscy uczniowie,
wykorzystywana jest przez nauczyciela na przyktad w czasie powtarzania chorem nowych
wyrazOw czy tez przy omawianiu jakiego$ problemu, kiedy nauczyciel zadaje pytania,

a chetni uczniowie odpowiadaja.

Kazda z opisanych form pracy ma swoje zastosowanie w roznych sytuacjach na lekcji. Nalezy
jednak pamigtaé, ze chcac rozwija¢ samodzielno$¢ ucznidw 1 uniezaleznienie od nauczyciela,
nauczyciel powinien rzadziej stosowac¢ pracg z catg klasg, gdzie zdecydowanie on dominuje
1 kontroluje interakcj¢. Z drugiej strony, skupiony na uczniu bierze pod uwage jego potrzeby
oraz upodobania, dopasowujac do nich typ pracy na lekcji. Jak juz wspomniano, kazda klasa
sktada si¢ z ucznidow o réznych preferencjach i stad, podczas gdy jedni chetniej pracuja
samodzielnie, inni to samo zadanie woleliby wykona¢ w parach. Najlepszym rozwigzaniem
takiego konfliktu wydaje si¢ szeroko pojeta réznorodnos¢, czyli stosowanie na zmiang
wszystkich typoéw interakcji na lekcji, ze wzgledu jednak na cel komunikacyjny nauczania,
z naciskiem na pary i grupy. Innym waznym elementem jest u§wiadomienie uczniom celu
danej formy pracy i potencjalnego pozytku z niej dla uczacych sie. W ten sposob nauczyciel
nie tylko okazuje uczniom zaufanie, ale poprzez zaufanie ktadzie na nich odpowiedzialno$¢
za swoj wilasny rozw6j. Bowiem od nich zalezy, czy powaznie potraktuja dane ¢wiczenie,
nawet jesli wydaje im si¢ ono mato ciekawe czy trudne; od nich tez zalezy, ile naucza si¢

dzigki zaangazowaniu w dang interakcje.
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4.5. Przykladowe techniki nauczania

Ponizej wymieniono przyktadowe techniki nauczania poszczegdInych sprawnosci.

Stuchanie i czytanie

Techniki poprzedzajace stuchanie i czytanie:

rozmowa na temat poruszony w tekscie;
opis ilustracji do tekstu;

odgadywanie tematu tekstu na podstawie tytuhu, ilustracji, wyrazéw kluczowych.

Techniki towarzyszace 1 nast¢pujace po stuchaniu i czytaniu:

stuchanie/ czytanie pobiezne w celu okreslenia glownego tematu 1 gtdwnych mysli
tekstu;

odpowiedzi na pytania do styszanego/ czytanego tekstu;

technika prawda-fatsz;

pytania wielokrotnego wyboru;

szeregowanie ilustracji, informacji wedtug tego, o czym mowa w tekscie;

zaznaczanie elementow (np. na liScie przedmiotéw), ktore pojawiajg si¢ w tekscie;
uzupetnianie tabeli, zdan na podstawie informacji w tekscie;

poprawianie tekstu napisanego w poréwnaniu ze stuchanym;

uzupetnianie luk w tekscie najpierw styszanym, a potem czytanym;

ulozenie fragmentow tekstu w odpowiedniej kolejnosci.

Mowienie

krotkie odpowiedzi na pytania do tekstu lub ilustracji;

zadawanie pytan do sytuacji lub tekstu;

opisywanie osoby, miejsca, ilustraciji;

recytowanie rymowanek;

streszczanie tekstow;

luka informacyjna (np. dialog i uzupehienie tabeli na podstawie dialogu, znajdowanie
roéznic w obrazkach);

dialog na podstawie dialogu modelowego w podregczniku;

rozmowa na podstawie rysunku (rysunek, seria zdjec¢ itp. jako pretekst do rozmowy
na dany temat);

odgrywanie rél, symulacje;

przeprowadzanie ankiety, wywiadu;

dyskusja, debata (wymiana oraz obrona opinii na dany temat);
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poszukiwanie rozwigzan (wymiana zdan oraz negocjacja stanowisk w celu osiagnigcia
kompromisu);

wypowiedZ ustna (Speech) na wczesniej przygotowany temat w celu jego prezentacji.

Pisanie

Nauczanie pisowni (spelling)

przepisywanie wyrazow i zdan;
dyktando;

uzupetnianie luk pojedynczymi wyrazami.

Pisanie jako samodzielna sprawnos¢

opisywanie przedmiotow, ludzi, sytuacji;

pisanie tekstu rownoleglego (np. formularza, listu formalnego w oparciu o tekst
modelowy);

opracowywanie planu pracy pisemnej, robienie notatek (brainstorming);

dopisywanie poczatku, konca do podanego tekstu;

pisanie tekstu w oparciu o podany plan, notatki itp.

Wymowa

Rozr6znianie dzwigkow:

zastosowanie par minimum;
dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego;

dopasowywanie obrazka do ustyszanego wyrazu.

Produkowanie dzwigkow:

imitacja (chorem, grupa, indywidualnie);
technika bodzca obrazkowego;

glosne czytanie.

Nauczanie akcentu i intonacji:

zaznaczanie sylaby akcentowanej w wyrazach (np. duzg litera, pokresleniem itp.);
wyszukiwanie i zaznaczanie akcentowanych wyrazow w zdaniach;
zaznaczanie linii melodycznej zdania (np. strzatkami w gore, w dot);

imitacja (powtarzanie wyrazow i zdan z odpowiednim akcentem i intonacja).

Slownictwo

prezentacja za pomoca prostych rysunkéw na tablicy, plansz, kart dydaktycznych
(flashcards), rekwizytow, gestu i mimiki;
odgadywanie znaczenia stow z kontekstu;

podawanie synonimow, antoniméw, przyktadéw uzycia;
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definiowanie, wyjasnianie nowych i znanych wyrazéw;

uzycie jezyka ojczystego do wyjasniania znaczenia;

tematyczne grupowanie wyrazow;

graficzne przedstawianie zalezno$ci miedzy wyrazami (mapy umystowe);
stosowanie wyrazow w kontekscie (luki, historyjki, zdania z wyrazami);
dopasowywanie wyrazow do przedmiotow na obrazku;

wskazywanie wyrazu niepasujacego do pozostatych (odd man out);
dopasowywanie wyrazow do siebie (wyrazenia i zwroty, zwigzki frazeologiczne);

odgrywanie 16l (np. odgadywanie czynnosci).

Gramatyka

dryl jezykowy (transformacja, substytucja, rozwijanie, uzupeianie zdan);
budowa zdan na podstawie modelu;

pisanie parafraz podanych zdan (np. z uzyciem stowa kluczowego);

¢wiczenia wielokrotnego wyboru;

wstawianie podanych wyrazow w odpowiedniej formie w zdaniach;

uktadanie dialogow, historyjek z zastosowaniem danej struktury gramatycznej;

analizowanie zagadnien gramatycznych i formutowanie regut.

Inne techniki

Oproécz powyzszych przyktadowych technik nauczania poszczegodlnych sprawnosci warto

zwroci¢ uwage na inne, przydatne w rozwijaniu kompetencji jezykowej, techniki:

gry i zabawy (pozwalajg unikng¢ monotonii i wprowadzaja element rywalizacji, przez
co zachecajg ucznidw do udzialu; mozna je stosowa¢ do utrwalania slownictwa,
struktur oraz funkcji komunikacyjnych z danej lekcji, a takze dwoch lub wigcej
sprawnos$ci na raz, np. czytanie i mowienie);

odgrywanie rdl (czesto wprowadzaja ruch, ktéry pomaga w zapamig¢tywaniu
zwlaszcza uczniom kinestetycznym, rozwija kreatywno$¢ oraz umiej¢tnosée
wspOtpracy w grupie; zbliza komunikacje w klasie do autentycznej; umozliwia
prze¢wiczenie jezyka sytuacyjnego 1 funkcji komunikacyjnych; czesto sprawia
uczniom wiele przyjemnosci i moze by¢ dobrg zabawa);

stosowanie piosenek (pomocne w prezentacji i utrwalaniu slownictwa; rozwija
umiejetnos¢ rozumienia ze shuchu; podobnie jak gry i drama pozytywnie wplywa na
nastroj na lekcji 1 zaangazowanie uczniow, zwlaszcza, jesli sami moga wybieraé

piosenki);
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- praca projektowa (kladzie nacisk na rozwoj umiejetnosci wspolpracy z innymi
1 uczenia si¢ od innych; pozwala na duza samodzielno$¢, przez co uczy
odpowiedzialno$ci; uczniowie moga sami dokona¢ wyboru tematu pracy i technik jej
realizacji, co pozytywnie wplywa na ich samooceng, sprzyja indywidualizacji
1 autonomii; pozwala na powigzanie nauki jezyka z innymi przedmiotami, pokazujac
jego uzytecznos$¢ jako narzgdzia do wykonywania zadan).
Rozwijanie samodzielno$ci ucznia
Ponizsze procedury pomoga nauczycielowi w kierowaniu procesem rozwoju samodzielnosci
uczniow:
- konsultacja z uczniami (dotyczaca np. tematow tekstow, dat klasowek, sposobu
oceniania prac pisemnych itp.);
- nacisk na odpowiednie prowadzenie notatek przez ucznia;
- systematyczne zadania domowe; indywidualizowanie prac domowych;
- wdrazanie samooceny i oceny wzajemnej;
- trening strategii;
- praca projektowa;
- portfolio;
- kacik pracy wlasnej ucznia (self-access center);
- nauka korzystania ze stownika,;

- nauka samodzielnego wyszukiwania i korzystania z materiatdw dodatkowych.

4.6. Rola nauczyciela

Jak juz wspomniano, Program ktadzie nacisk na rozwdj motywacji i samodzielno$ci ucznia.
Realizacja tych celow wymaga od nauczyciela jezyka obcego zmodyfikowania 1 poszerzenia
petnionych przez niego r6l w klasie oraz zmiany tradycyjnego autokratycznego stylu
kierowania na rzecz stosunkow bardziej partnerskich. Nie oznacza to wprowadzenia takiej
swobody na lekcji, ktéra w ostatecznosci spowoduje chaos, jednakze uniezaleznienie si¢
ucznia od nauczyciela begdzie mozliwe jedynie wtedy, gdy ten drugi zrezygnuje z wladzy
absolutnej 1 aktywnie wlaczy uczniow przynajmniej w niektore elementy procesu
decydowania o ksztalcie zaje¢ (por. Tudor 1993). Takie aktywne zaangazowanie pozytywnie
wplynie rdwniez na motywacj¢ mlodych ludzi. Kiedy to tylko mozliwe, nalezy zachecaé
uczniow do wypowiadania si¢ na temat przerabianego materiatu, form pracy, systemu
oceniania itp. Nalezy rowniez powaznie traktowa¢ uwagi uczniow, a jesli sa one z roznych

wzgledow nierealne lub niewlasciwe, nalezy im wskaza¢ dlaczego. Innym sposobem
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okazywania zaufania uczniom, a zarazem motywowania do pracy jest wspomniane wcze$niej
stawianie im wyzwan i wymagan. Oczekiwania nauczyciela musza oczywiscie by¢
realistyczne, nie moga natomiast by¢ zbyt ograniczone, poniewaz nie zacheca uczniow
do wigkszego zaangazowania i samodzielno$ci. Z drugiej strony nalezy zawsze doceniaé
kazdy wysitek wlozony przez ucznia w wykonywanie zadan, nawet jes$li ich efekt nie
doréwnuje wymaganiom, poniewaz pozytywna informacja zwrotna buduje w uczniach
poczucie wlasnej warto$ci i wiary w siebie, elementy niezb¢dne w rozwoju ich motywacji

i autonomii.

Wyksztalcenie w uczniach pozytywnego obrazu siebie i wiary we wlasne mozliwosci
stanowig podstawowy warunek do rozwoju samodzielnosci. Nalezy teraz uczniom pomoc
rozpozna¢ swoje silne i stabe strony i wlasne cele uczenia si¢ oraz uswiadomic¢ strategie
przyswajania jezyka, ktore odpowiadajg ich stylowi uczenia si¢ (por. Rubin 1987, Wenden
1991, Drozdziat-Szelest 1999). Zaznajomienie uczniow ze strategiami moze odbywac si¢
dwojako: w czasie formalnej rozmowy na ten temat (jesli to konieczne w jezyku ojczystym)
lub przez angazowanie uczniow w aktywnos$ci 1 zadania, w ktérych nauczyciel w wyniku
konsultacji z wuczniami zaproponuje wykorzystanie danych technik (Drozdziat-Szelest
1997:85-7). Niezbedne bedzie wigc stworzenie odpowiednich warunkéw, w ktorych uczacy
si¢ beda mogli zard6wno zapozna¢ si¢ z potencjalnymi strategiami, jak 1 wykorzystac
te strategie, a wiec dobor materiatu w podreczniku, ¢wiczen i aktywnos$ci na lekcji i w domu,
form pracy oraz, co nalezy podkresli¢, odpowiedniej interakcji nauczyciela z uczniami. Majac
na uwadze demokratyzacje stosunkow w klasie, nauczyciel powinien stara¢ si¢ monitorowa¢é
uczniow, czyli dyskretnie $ledzi¢ ich wykonywanie zadan 1 shuizy¢ pomocg, kiedy
0 to poprosza, a nie $cisle kontrolowac¢ ich pracg. Wigze si¢ to rdwniez z postawa nauczyciela
wobec bledow. Nalezy wiacza¢ ucznibw w poprawianie bledow swoich i innych, a zatem
funkcja nauczyciela bedzie czesto jedynie sygnalizowanie pomylek. Ponadto, jak juz
wspomniano, pamigtajac o rozwoju zdolnosci komunikacyjnych uczacych si¢, nauczyciel
powinien interweniowac jedynie wtedy, gdy poprawnos$¢ formy jest absolutnie konieczna
(np. w czasie czytania ¢wiczen gramatycznych lub kiedy biad jezykowy zakloca

komunikacje).

Podkresli¢ nalezy rowniez afektywng role nauczyciela, a wigc dbalo$¢ o dobre stosunki
z uczniami. Budowa wzajemnego zaufania, a nawet przyjazni, np. w czasie luznych rozméw

na tematy nie zawsze zwigzane z lekcja, a dotyczace ucznidw 1 nauczyciela jako osob,
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pozytywnie wplywa na atmosfer¢ na lekcji, a tym samym na stosunek uczniow
do nauczyciela i do przedmiotu. Co wigcej, warto nieraz poswieci¢ troche cennego czasu
lekcyjnego na takie sesje, gdyz stanowig one bogate zrdédlo wiedzy o uczniach, ich
zainteresowaniach, upodobaniach, doswiadczeniach czy problemach, z jakimi si¢ borykaja.
Informacje te mozna pdzniej umiejetnie wykorzystaé planujac zajecia, np. dokonujac wyboru

tematoéw do dyskusji czy pracy pisemne;.

Jak wida¢ z powyzszych rozwazan, nauczyciel motywuje ucznidéw odpowiednio petnigc inne
swoje role, a wigc poprzez dobor ciekawych 1 roznorodnych materialdw, poprzez pozytywna
informacje¢ zwrotng 1 okazywanie szacunku uczniom, poprzez zabieganie o milg atmosfere
na lekcji. Innymi stowy, jakiegokolwiek zadania czy funkcji podejmuje si¢ pedagog na lekcji,
musi zawsze bra¢ pod uwage che¢ zainteresowania 1 aktywnego udziatu uczniow. Bowiem
jedynie uczen o rozwini¢tej motywacji bedzie otwarty na nowe strategie 1 gotowy do wziecia

odpowiedzialnos$ci za wlasny rozwo;.

Wreszcie wspolczesny nauczyciel to nauczyciel refleksyjny. Na kazdym etapie nauczania
bierze on pod uwage uczniow, ich reakcje na przerabiany materiat, kierunek i tempo rozwoju
ich sprawnos$ci oraz samodzielnosci, ich potrzeby i preferencje. Taka postawa wymaga
refleksyjnosci, czyli mniej lub bardziej sformalizowanej analizy przebiegu 1 wyniku lekcji czy
catego kursu. Nauczyciel refleksyjny bedzie starat si¢ pozna¢ uczniow jako osoby nie tylko
w czasie luznych rozméw na rézne tematy, ale rowniez przy pomocy technik ewaluacyjnych,
takich jak ankieta. Ta sama forma zbierania danych moze by¢ pomocna w celu uzyskania
opinii ucznidw o stylu pracy nauczyciela, jego wymaganiach, wybranym materiale
1 aktywnos$ciach. Nauczyciel refleksyjny moze dalej zaangazowal si¢ w tzw. badanie
w dziataniu (action research) w swojej klasie i $wiadomie przeprowadzi¢ jaka$ zmiang
(np. sposobu prezentacji stownictwa), a nastepnie zaobserwowac jej efekty. Oczywiscie
przecietny polski nauczyciel jest czgsto zbyt zapracowany, by znalez¢ czas na tak wnikliwe
badanie. Wazna jest jednak chocby nieformalna refleksja nad przebiegiem lekcji 1 reakcja
na nig uczniéw, jesli celem jest nauczanie skoncentrowane na uczniu i rozwoju jego

niezaleznosci.

Reasumujac, majagc na uwadze budowanie motywacji i rozwdj samodzielnosci wsrdd
gimnazjalistow, oprocz tradycyjnych rdél (organizatora, eksperta od jezyka, doradcy itd.),

nauczyciel ma do spetnienia nastepujace istotne role:
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catkowita lub czesciowa rezygnacja z funkcji nauczyciela autokratycznego na rzecz
stosunkéw bardziej partnerskich;
rozwijanie w uczniu wiary we wiasne mozliwosci poprzez dostarczanie pozytywnej
informacji zwrotnej, stawianie wymagan, okazywanie zaufania;
che¢ shuzenia pomoca uczniom, ograniczenie jednak catkowitej kontroli nad nimi;
aktywne wlaczanie uczniow w:
= decydowanie o formie i tresci lekcji,
= zadawanie pytan i1 kierowanie procesem szukania odpowiedzi,
= refleksje nad sposobem wykonywania zadan,
= ocenianie siebie 1 innych, poprawianie btedow swoich 1 innych;
umozliwienie uczniom rozpoznania swoich silnych 1 stabych stron oraz witasnych
celow uczenia si¢ jezyka;
systematyczny trening w postugiwaniu si¢ strategiami poprzez:
= usSwiadamianie uczniom, z jakich technik przyswajania wiedzy moga
korzystac,
= przeznaczanie czasu lekcyjnego na rozmowe¢ o strategiach (uczniowie dzielg
si¢ swoimi doswiadczeniami),
= odpowiedni wybor materialu, ¢wiczen, form pracy sprzyjajacy treningowi
strategii,
= zachegcanie ucznidow do poszerzania znajomos$ci jezyka na wilasng reke
(systematyczne zadania domowe, praca projektowa itp.);
stwarzanie warunkéw do wspolpracy ucznidow 1 pokazywanie waznos$ci uczenia si¢
od innych (praca w parach, ¢wiczenia z lukg informacyjng, projekty);
dbatos¢ o dobre stosunki z uczniami i migdzy uczniami;
budowanie pozytywnego stosunku do nauki jezyka angielskiego poprzez wybor
ciekawych tematow i materialdw, odpowiednich form i technik pracy, mitg atmosferg
na lekciji;

refleksja nad przebiegiem i wynikiem lekcji.

4.7. Trening strategii i przyklady pomocnych uczniom strategii uczenia si¢

Jak to wyzej podkreslono, wsrdd wielu rél, jakie ma do spelnienia nauczyciel, wazne miejsce
zajmuje nauczanie lub trening samych strategii. Znane sg r6zne modele takiego treningu (por.
Drozdziat-Szelest 1997:90-95), jednak we wszystkich wyodrgbni¢ mozna pewne wspodlne

elementy:
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rozpoznanie i ocena przez nauczyciela strategii, ktore uczacy si¢ juz stosuja;
wprowadzenie 1 wyjasnienie alternatywnych strategii oraz umozliwienie ich
prze¢wiczenia;

nauczenie ucznidw, w jaki sposdb ocenia¢ efektywnos$¢ danej strategii oraz jak

stosowac jg w innych kontekstach (Drozdziat-Szelest 1997:95).

Niezbedna jest zatem wspdlpraca nauczyciela z uczniami i stopniowe uwrazliwianie ich

na strategie oraz wyksztalcenie krytycznej postawy wobec nauczanych strategii.

Ponizej wymieniono przykladowe strategie, z ktorych moga korzysta¢ uczacy sie jezyka

obcego.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ rozumienia tekstu shuchanego i czytanego:

pozytywne nastawienie do shuchania/ czytania tekstu autentycznego;

akceptowanie braku zrozumienia wszystkich stow 1 zdan;

shuchanie/ czytanie tekstow autentycznych (radio, telewizja; artykuly w czasopismach,
broszury, reklamy, uproszczone wersje dziet literackich — tzw. readers);

shuchanie/ czytanie w celu wyszukania kluczowych mysli i stow;

shuchanie/ czytanie w celu wyszukania okreslonych informacji i szczegdtow;
odgadywanie znaczen nieznanych stow z kontekstu;

zwracanie uwagi na cechy stylistyczne tekstu.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ komunikowania w jezyku obcym:

chetny udzial w ¢wiczeniach komunikacyjnych na lekc;ji;

uzywanie jezyka obcego jako narzedzia otrzymywania 1 udzielania informacji
w klasie;

$wiadome stosowanie technik komunikacyjnych (negocjacja, inferencja, parafraza,
prosba o powtorzenie itp.) podczas pracy w parach i grupach;

nacisk na ustng, obok pisemnej, forme¢ realizacji zadan (np. glo$ne czytanie ¢wiczen,
opowiadanie tekstu);

zachecanie innych uczniow do uzywania jezyka obcego poza klasa;

szukanie kontaktu z osobami postugujacymi si¢ jezykiem obcym poza szkola (rodzimi
1 nierodzimi uzytkownicy jezyka), np. na wycieczkach zagranicznych;

mowienie do siebie (np. w domu w czasie wykonywania réznych czynnosci).

Strategie pomocne w uczeniu si¢ pisania:

korzystanie z tekstow modelowych (analiza tresci i formy);

streszczanie tekstow (nauka zbierania i porzadkowania mysli);
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planowanie wypowiedzi pisemnej (gromadzenie mys$li — brainstorming, pisanie
planu);

pisanie kilku wersji (drafts) jednego wypracowania i poprawianie ich;

czytanie i poprawianie wypracowan kolegow;

korespondencja z rodzimymi i nierodzimymi uzytkownikami jezyka;

nauka ortografii — czgste pisanie nowych stow;

nauka interpunkcji — $wiadome zwracanie uwagi na interpunkcje w ¢wiczeniach

gramatycznych i tekstach modelowych.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ stownictwa:

robienie notatek (stowniczki, grupowanie tematyczne, alfabetyczne itp.);

powtarzanie (ciche lub glo$ne), uczenie si¢ na pamigc;

odpytywanie si¢ wzajemne;

skojarzenia (ze stowami z jezyka 0jczystego, z obrazkami, przedmiotami);

uzywanie stow 1 catych wyrazen 1 zwrotow w kontekscie (uktadanie zdan, historyjek,
opisOw, streszczen);

definiowanie, wyjasnianie stoéw 1 zwrotow, podawanie synonimow i antonimow;
odgadywanie znaczen wyrazoéw z kontekstu;

korzystanie ze stownika.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ gramatyki:

notowanie (przyktadow struktur, definicji);

powtarzanie;

dedukcja (uktadanie wlasnych przyktadow na podstawie reguty);

indukcja (odgadywanie regut gramatycznych na podstawie przyktadow zdan);
»elaboracja” (powigzanie nowych regut z juz znanymi);

rekombinacja (konstruowanie zdan przy pomocy znanych elementéw w nowy,
tworczy sposob);

thumaczenie zdan (z jezyka ojczystego na obcy i odwrotnie);

uzywanie nowych struktur w kontekscie (np. dialogi);

korzystanie z dodatkowych materialtdow do nauki gramatyki (samodzielne robienie
¢wiczen i sprawdzanie odpowiedzi z kluczem);

prosba o pomoc kolegéw w przypadku niezrozumienia reguly.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ Wymowy:

Swiadome zwracanie uwagi na wymow¢ swoja i innych;

stuchanie ptyt CD, audycji radiowych i telewizyjnych, piosenek;
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- uczenie si¢ na pamieé wierszy i stow piosenek;

- powtarzanie za modelem (nauczyciel, rodzimy uzytkownik jezyka — nagranie
na ptycie CD);

- Czytanie i powtarzanie par minimum;

- glosne czytanie;

- nagrywanie si¢ na ptyte CD i krytyczne odstuchiwanie.

4.8. Materialy dydaktyczne i techniczne Srodki nauczania

W celu realizacji Programu niezbedne bedg nastepujace pomoce naukowe:
- odpowiednio wyposazona sala lekcyjna (tablica, sprzet audiowizualny, komputery
z dostgpem do internetu);
- pomoce wizualne (plansze, zdjecia z czasopism, karty dydaktyczne, rekwizyty);
- filmy (odpowiednie dla poziomu i wieku ucznidw);
- slowniki jedno- 1 dwujezyczne, atlas, encyklopedia;
- uproszczone dzieta literatury anglojezycznej (readers), czasopisma odpowiednie
do wieku i1 rozwoju uczniow.
Program moze by¢ realizowany przy uzyciu wielu dostepnych na rynku wydawniczym
podrecznikow przeznaczonych dla ucznidw w wieku gimnazjalnym. Godnymi polecenia
podrecznikami sg czteroczeSciowe Access i Blockbuster (wydane przez Express Publishing),
oba przeznaczone dla uczniow rozpoczynajacych nauke jezyka angielskiego w gimnazjum.
Podreczniki majg podobng strukture: sktadaja si¢ z modutdéw, podzielonych na stosunkowo
krotkie dziaty (units), co ulatwia nauczycielowi zaplanowanie lekcji. Znalez¢é w nich mozna
sekcje poswiecone kulturze (Culture Corner), Curricular Cut(s) umozliwiajace integracje
miedzyprzedmiotowa oraz Self-Check dajacy mozliwo$é sprawdzenia wlasnych postepow.
Na uwage zasluguja rOwniez elementy nauczania strategii (stownictwa, pisania, czytania itp.),
jak i Portfolio jezykowe rozwijajace samodzielnos¢ ucznia. Oba podreczniki charakteryzujg
si¢ r6znorodnoscig ¢wiczen pomocnych w rozwoju komunikacji. Ponadto Access zawiera
specjalne sekcje poswiecone rozwojowi umiejetnosci niezbednych na egzaminie
gimnazjalnym.
Kurs Access sktada si¢ z:
- zeszytu ¢wiczen (w czgsciach 1-3 podrecznika zawierajagcego Access Magazine
z tekstami dotyczacymi informacji o Polsce);
- My Language Portfolio;

- ksigzki dla nauczyciela;
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Teacher’s Resource Pack & Tests zawierajace dodatkowe zadnia i testy;
ksigzki do gramatyki (Grammar Book) do kazdej czgsci;

zestawu plyt CD do uzycia na lekcji;

ptyty CD dla ucznia;

oprogramowania do tablicy interaktywne;.

Oproécz ksigzki dla ucznia, seria Blockbuster zawiera:

zeszyt ¢wiczen z wydzielong czes$cig gramatyczng w jezyku polskim (Workbook and
Grammar Book);

My Language Portfolio;

ksigzke dla nauczyciela ze szczegdlowymi wskazdéwkami dotyczacymi planowania
lekcji oraz rozwigzaniami zadan i zapisem nagran z ptyt CD;

ksigzke testow;

zestaw ptyt CD do uzycia na lekcji,

zestaw ptyt CD dla ucznia.

Wszystkie podrgczniki zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego przez MEN.

Ponadto wydawnictwo Express Publishing oferuje inne przydatne ksigzki dla uczniow klas

gimnazjalnych:

Grammarway — czteroczesciowy podrecznik do nauki gramatyki do wykorzystania
jako uzupetnienie lekcji lub przez ucznia w samodzielnej nauce w domu;

uproszczone wersje dziet literatury anglojezycznej (readers) sktadajace si¢ z ksigzki
glownej, plyt(y) CD oraz ksigzki ¢wiczen; do wykorzystania na lekcji, jako praca

projektowa lub do samodzielnego czytania w domu.
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5. Osiagniecia uczniow i techniki ich oceniania

5.1. Oczekiwane osiagniecia uczniow

Program zaklada nastgpujace osiggniecia uczniow pod koniec nauczania jezyka angielskiego

w gimnazjum:

Shuchanie

Uczen potrafi:

zrozumie¢ polecenia nauczyciela;

zrozumie¢ gtdwng mysl tekstu;

wyszuka¢ okreslone informacje w ustyszanych tekstach;

poréwnac¢ ustyszane informacje z podanym tekstem, ilustracjami itp.;
okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnicy);
okresli¢ rodzaj tekstu oraz intencj¢ nadawcy/ autora tekstu;

stosowac rozne techniki stuchania w zaleznosci od celu zadania.

Czytanie

Uczen potrafi:

rozumie¢ gtdéwng mysl tekstu;

znalez¢ okreslone informacje w tekscie;

okresli¢ kontekst tekstu (np. nadawca, odbiorca, forma tekstu);
rozumie¢ intencj¢ nadawcy/ autora tekstu;

domysli¢ si¢ znaczenia nieznanych stdow na podstawie kontekstu;
stosowac rozne techniki czytania w zaleznosci od celu zadania;

czyta¢ samodzielnie (teksty dostosowane do jego poziomu) z uzyciem stownika.

Mowienie

Uczen potrafi:

odpowiednio wymawia¢ dzwigki 1 wyrazy w jezyku obcym, by by¢ zrozumianym
przez rodzimych i nierodzimych uzytkownikow jezyka;
tworzy¢ bardzo krotkie, proste wypowiedzi ustne, w ktorych:

= opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

= wyraza wlasne opinie, do$wiadczenia, intencje, plany;

= opowiada o wydarzeniach zycia codziennego;

= przedstawia fakty z przeszlo$ci i terazniejszosci;
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- prowadzi¢ bardzo prosta rozmowg i odpowiednio reagowac na wypowiedz rozmowcy:
* nawigzywac kontakty towarzyskie i stosowaé zwroty grzecznos$ciowe;
= uzyskiwac i przekazywac informacje;
= wyraza¢ rézne funkcje komunikacyjne (np. proponowanie, prosba
0 pozwolenie, wyrazanie preferencji, zyczen emocji, podzigkowania);

- uzywac strategii komunikacyjnych, takich jak prosba o powtdrzenie i wyjasnienie,

parafraza, opis itp.
Pisanie
Uczen potrafi:

- stosowac zasady ortografii i podstaw interpunkcji;

- zaplanowac swoja wypowiedz pisemng;

- tworzy¢ bardzo krotkie, proste wypowiedzi pisemne na podstawie modelu
i samodzielnie, w ktorych:

= opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

= opowiada o wydarzeniach zycia codziennego;

= przedstawia fakty z przeszlosci i terazniejszos$ci;

= wyraza wlasne opinie, do$wiadczenia, intencje, plany;

- odpowiednio reagowa¢ w formie bardzo prostego tekstu pisanego, np. e-mail,

wiadomo$¢, pocztowka, list prywatny:
= nawigzywac kontakty towarzyskie i stosowac zwroty grzecznos$ciowe;
= uzyskiwac i przekazywac proste informacje i wyjasnienia;
= wyraza¢ rézne funkcje komunikacyjne (np. prosba o pozwolenie, wyrazanie
preferencji, zyczen emocji, podzickowania).
Inne umiejetnosci
Uczen potrafi:

- przekazywaé informacje zawarte w materiatach wizualnych (mapy, symbole itp.);
przekazywaé¢ w jezyku polskim gldéwne mys$li lub wybrane informacje z prostego
tekstu w jezyku angielskim

- samodzielnie szuka¢ informacji w roznych Zrédtach;

- wybra¢ i uporzadkowa¢ fakty i informacje;

- samodzielnie korzysta¢ ze stownika i z technologii informacyjno-komunikacyjnych;

- wspodlpracowaé w parach i grupach;

- stosowal¢ pomocne mu strategie uczenia si¢ stownictwa, gramatyki, wymowy

1 pozostatych sprawnosci jezykowych;
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- dostrzega¢ podobienstwa i roznice miedzy jezykami;
- oceni¢ swoje silne i stabe strony oraz poczynione postgpy;

- poprawi¢ bledy swoje i innych w zakresie poznanego materiatu jezykowego.
5.2. Ocena zalozonych osiggniec

5.2.1. Rola oceniania

Jedng z waznych rdl nauczyciela w procesie nauczania jest systematyczne ocenianie postepow
ucznidw. Ma ono istotne znaczenie nie tylko dla samego nauczyciela, dostarczajac
mu informacji na temat efektow jego pracy, ale takze dla uczniow. Dzigki testom uczacy sie
mogg oszacowa¢ wyniki stosowanych strategii, jak rOwniez otrzymujg informacje o swoich
mocnych 1 stabych stronach. Postepami uczniow sg takze zainteresowani ich rodzice lub

opiekunowie.

Oprécz oczywistej roli informacyjnej, nie mozna poming¢ waznej funkcji motywujgcej
oceniania. Gimnazjali§ci nadal czesto ucza si¢ dla oceny, po to, by zadowoli¢ swoich
rodzicow. Chociaz ta instrumentalna motywacja nie powinna by¢ podstawag do zdobywania
umiejetnosci jezykowych, jesli przynosi dobre wyniki, nalezy mie¢ nadzieje, ze dzigki nim
obudzi w uczniach prawdziwe zainteresowanie czy pasj¢. Mozna wiec manipulowad
ocenianiem, aby zachgca¢ mtodziez do wigkszego zaangazowania i1 aktywnos$ci, oceniajac
wlasnie ich inicjatywe, a nie jedynie koncowy produkt. Na przyktad uczniowie czesto czuja
si¢ zaktopotani, kiedy musza wystapi¢ przed klasg, odgrywajac role lub wyrazajac swoje
opinie w czasie dyskusji. Warto w instrukcji do takiego zadania uzgodni¢, co bedzie oceniane
1 jak, wlaczajac milodziez tym samym w proces oceny wzajemnej. Dla przykladu,
w trakcie odgrywania 16l ocenia¢ mozna zar6wno przygotowanie tresci dialogu
z uwzglednieniem kontekstu socjokulturowego, poprawnos$¢ jezykowa, jak 1 sposob
przedstawienia: wecielenie si¢ w role, naturalno$¢ Srodkéw niewerbalnych itp. Pamigtac
nalezy, iz w przypadku aktywnos$ci i zadan postrzeganych przez uczniow jako trudne,
pozytywna informacja zwrotna i stosunkowo wysoki stopien znacznie bardziej motywuja niz

czesto obiektywna ocena nizsza.
Ocenianie nalezy wykorzysta¢ rowniez, aby stymulowaé¢ rozwo6j samodzielnosci. Zasadnym

wydaje si¢ nagradzanie uczniow za prace dodatkowe, ktore sami wybiorg 1 przygotuja, czyli

réznego rodzaju obowigzkowe i nieobowigzkowe projekty. Moga to by¢ mniej zloZzone
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zadania, jak podzielenie si¢ z innymi tre$cia wlasnie przeczytanego tekstu literackiego
w jezyku angielskim lub jego uproszczonej wersji, albo bardziej praco- i czasochlonne,

na przyktad przygotowanie prezentacji i kwizu na temat regionéw USA.

Planujac kontrole wynikow nalezy oczywiscie bra¢ pod uwage maksymalny udzial uczniow
w tym procesie. | tak daty sprawdzian6w, materiat oraz typy zadan mozna ustala¢ wspolnie
z uczniami. Co wigcej, uczniom starszym 1 bardziej doswiadczonym mozna polecié
opracowanie krotkiego sprawdzianu dla partnera lub grupy, a nastgpnie pozwolié
im sprawdzi¢ wypetiony test. W toku nauczania mlodziez uswiadamiana jest o znaczeniu
poszczegbdlnych ¢wiczen 1 o tym, jakie umiejetnosci dane zadania rozwijajg. Jest wiec
teoretycznie przygotowana do tego typu aktywnos$ci. Ponadto technika przygotowywania

1 sprawdzania testOw przez ucznidOw jest pomocna w procesie wdrazania ich do samooceny.

Systematyczne ocenianie nie oznacza jednak atmosfery oceniania, charakterystycznej dla
niektorych tradycyjnych metod (np. audioligwalizmu). Jak wiemy, wspdtczesny nauczyciel
odstgpuje od wiladzy absolutnej w klasie, co powinno mie¢ réwniez odzwierciedlenie
w procesie kontroli wynikéw. Majac na uwadze osiggnig¢cie przez uczniow kompetencji
komunikacyjnej, nalezy tak manipulowa¢ testowaniem, aby uczniowie nie czuli si¢
skrepowani nadzorem nauczyciela nad ich produkcjg jezykowa 1 mogli aktywnie angazowac
si¢ w komunikacje. Wazne jest, aby wiedzieli, kiedy i za co sg oceniani i jakie sg kryteria

oceny.

5.2.2. Ocenianie przez nauczyciela

Biorac pod uwage przedstawione powyzej funkcje oceny, podkresli¢ nalezy wage
systematycznego  oceniania  postgpOw  ucznidow  przez nauczyciela. Nauczyciel

ma do dyspozycji nastepujace formy kontroli: kontrola biezaca i kontrola okresowa.

Kontrola biezaca dostarcza informacji o tym, do jakiego stopnia uczniowie opanowali
aktualnie przerobiony material. Moze przybiera¢ forme:

- obserwacji uczniow w czasie lekcji;

- odpytywania ustnego;

- kartkdwek lub sprawdzianow;

- pisemnego zadania domowego.

39



Innym sposobem kontroli biezagcej moze by¢ ocena wykonania konkretnych zadan przez
poszczegb6lnych ucznidw. Ponizej przedstawiono przyktadowa tabele do takiej oceny,

pochodzacej z ksigzki nauczyciela do podrecznika Access 2.

Formative Evaluation Chart

Name: of GAMBIACHIVIIYS v iR v R R T iR mas b ess saviviensavivvavievidy

AN Of GAMG/ACEIVIEYS: <ivunuuamssnnsuvesinminsansnss svsdsmsasssisss snisaenses smos o SQuhe R aH 54 s o RH 05 R PR U SV AR R NGRS S0 S PR SHE S
MOdUIE: ..o L0 N CoUrse: ...oovvvvnrinnninnnnns
Students’ names: Mark and comments
1
| 2
| 3
4
| 5
['6
| 7
| 8
9
| 10

(Evaluation criteria: c (green) w (yellow) n (red) )

Symbole uzyte jako kryteria ewaluacji oznaczaja:
¢ — competence (uczen w petni rozumie zadanie i odpowiednio je wykonuje);
w —working on (uczen rozumie zadanie, ale wykonanie nie jest catkowicie poprawne);

N — non-competence (uczen nie rozumie zadania i nie potrafi go wykonac).
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Bardzo istotng funkcje diagnostyczng i informujaca spetnia kontrola okresowa (sumatywna),
ktéra wskazuje na osiggnigcia ucznidow w dluzszym czasie (semestr, rok szkolny) lub
po przerobieniu okre$lonej partii materiatu. Kontrola okresowa ma zazwyczaj postac testu.
Po sprawdzeniu takiego testu warto wypeli¢ karte oceny okresowej, ktora kazdy uczen
umiesci w Portfolio. Ponizsza karta oceny okresowej pochodzi z ksigzki nauczyciela

do podrecznika Access 2.

\( Progress Report Cards )

Progress Report Card

......................................................... (name) can: Module 1

very well OK not very well

describe a person

talk about habits/daily routines/free-time activities
talk about his/her likes/dislikes

describe his/her daily routine

make an appointment

tell the time

write about his/her favourite cartoon/film character
write a short article about his/her favourite day
pronounce /s/, /z/, hz/

Nalezy pamigtac, iz istotnym elementem kontroli okresowej jest zgodnos$¢ celow kontroli
z zasadniczymi celami wyznaczonymi przez Program. Poniewaz w naszym przypadku
gldownym celem jezykowym jest rozw0j kompetencji komunikacyjnej, sprawdzenie poziomu
opanowania tej umiej¢tnosci powinno by¢ nadrzednym elementem kontroli okresowe;.
Dlatego tez oprocz znajomos$ci slownictwa, gramatyki, sprawno$ci pisania, czytania
i rozumienia ze stuchu, nalezy przeprowadza¢ rowniez wysoko punktowang kontrole ustng
(np. dialogi sterowane). Cho¢ w trakcie interakcji ocenia¢ mozna wymowe, bogactwo
stlownictwa czy poprawno$¢ gramatyczng, nalezy skupi¢ si¢ na skuteczno$ci przekazu
informacji, czyli efektywnos$ci komunikacyjnej. Uczniowie powinni oczywiscie wiedziec,
1z nie wymaga si¢ od nich absolutnej poprawnosci i ze jedynie btedy (fonetyczne, leksykalne,
gramatyczne) w duzym stopniu zakidcajace przekaz informacji bgda brane pod uwage.
Ponizej przedstawiono przyktadowe kryteria oceny wypowiedzi ustnych:

= 3 pkt. za wypowiedZ komunikatywna,
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= 2 pkt. za wypowiedz komunikatywna, cho¢ zawierajaca biedy nieznacznie
wplywajace na zrozumialo$¢ informacji,
= | pkt. za wypowiedz mato komunikatywng zawierajaca btedy w duzym stopniu
zaklocajace komunikacje,
= (O pkt. za brak wypowiedzi lub wypowiedz niezrozumialg (zob. Komorowska
1999:244).
Mozna jednakze zachecac¢ ucznidéw do zwracania wigkszej uwagi na poprawnos¢ gramatyczng
czy bardziej wyszukane stownictwo, przyznajac dodatkowe punkty. Wtedy powyzsza skale
powigkszymy o dwa poziomy:
= 5 pkt. za wypowiedz komunikatywng, w miar¢ gramatycznie poprawng
1 zawierajacg bogate 1 odpowiednie do kontekstu stownictwo,

= 4 pkt. za wypowiedZ komunikatywna 1 stosunkowo poprawng gramatycznie.

Powyzsze kryteria oceny traktowa¢ nalezy raczej jako wskazowke do wypracowania
wiasnych niz jako model do zaakceptowania. Poniewaz Program zaktada duzg r6znorodnos¢
grup uczniowskich, wypracowanie wiasciwych kryteriow oceny poszczegdlnych sprawnosci
bedzie lezatlo w gestii nauczyciela, ktory kazdorazowo bedzie je opracowywal, bioragc pod
uwage konkretng grupe uczniow. Jednakze, jak juz podkreslono, wdrazanie samodzielnosci
pocigga za sobg stawianie realistycznych, ale nie za niskich wymagan, gdyz minimalne
oczekiwania nie przyczynig si¢ do rozwoju potencjatu intelektualnego uczniéw. Stad
Program proponuje nastepujace przeliczenia procentow uzyskanych punktow na oceny:

50%-59% — ocena dopuszczajaca

60%—-69% — ocena dostateczna

70%—79% — ocena dostateczna +

80%—-89% — ocena dobra

90%—-94% — ocena dobra +

95%-100% — ocena bardzo dobra
Ponizej 50%, to znaczy od 49% w dol, uczen nie otrzymuje zaliczenia za dany sprawdzian.
Oceng¢ celujaca mozna przyzna¢ za wykonanie zadan nadobowigzkowych lub

za wykazywanie szczego6lnego zainteresowania przedmiotem.

5.2.3. Samoocena ucznia

Chcac realizowa¢ jeden z kluczowych celow Programu, a wigc rozwdj samodzielnosci

ucznia, nalezy systematycznie wiacza¢ mlodziez w samoocene. Moze mie¢ ona charakter
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niesformalizowany, np. krétkiej rozmowy pod koniec lekcji lub tygodnia zaje¢ dotyczacej
tego, czego uczniowie si¢ nauczyli, czy czuja si¢ kompetentni w danym obszarze, co jeszcze
powinni powtérzy¢ lub przec¢wiczyé. Obok nieformalnej oceny biezacej, warto zachgcac
gimnazjalistow do bardziej zorganizowanej samooceny okresowej (sumatywnej),
np. po przerobieniu jakiej$ partii materialu. Rekomendowane przez Program podreczniki
ulatwiajg samooceng dzigki specjalnej sekcji na koncu kazdego modutu (Self-Check), jak
rowniez kartom samooceny. Samodzielne przerabianie lekcji konczacych modut
i sprawdzajacych wiedz¢ 1 umiejetnosci oraz wypekianie kart samooceny sktania
do refleksji nad wlasnym procesem uczenia si¢ i pomaga oszacowaé swoje silne i stabe strony
niezbedne na drodze do autonomii. Wypehione karty samooceny uczniowie przechowuja
w portfolio. Ponizej przedstawiono przykladowa kart¢ samooceny pochodzaca z ksigzki

nauczyciela do podrgcznika Access 2.

Cumulative Evaluation
(Student’s Self Assessment Forms)

CODE
s+ Excellent *** Very Good 0K * Not Very Good
Student’s Self Assessment Form Module 1

Go through Module 1 and find examples of the following. Use the code to evaluate yourself,
® talk about bedy gestures and character

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

Go through the corrected writing tasks. Use the code to evaluate yourself.

® write short messages

* write a short article about social etiguette in my country
* write a poem

L =
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5.3. Techniki kontroli

W celu oceny wiedzy i poszczeg6lnych umiejetnosci uczniow mozna zastosowac nastgpujace

techniki kontroli:

Shuchanie

niewerbalna reakcja na polecenie (wybor obrazka, porzadkowanie kolejnosci zdarzen);
odpowiedz na pytanie do tekstu;

wybor wlasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboru, prawda-falsz);
wypehienie tabeli, formularza itp. odpowiednimi informacjami z tekstu;

rozroznianie dzwigkow (np. w parach minimum).

Mowienie

prawidlowe wymawianie dzwigkdéw 1 wyrazow, tak by by¢ zrozumiatym;
odpowiednie zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi;

zadania z lukg informacyjna;

uzupetnianie dialogow odpowiednimi wypowiedziami;

dopasowywanie wypowiedzi do sytuacji;

opis siebie, ludzi, miejsc, zdarzen, ilustracji.

Czytanie

odpowiedzi na pytania do tekstu;

wybor wlasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboru, prawda-fatsz);
porzadkowanie kolejnosci akapitow;

dopasowanie informacji do obrazkéw, akapitow, osob;
przyporzadkowywanie tytutéw do akapitow;

wstawianie brakujacych zdan;

poprawianie btednych informacji.

Pisanie

dyktando;

pisanie tekstow na podstawie modelu;

pisanie tekstow z uwzglednieniem podanych informacji, notatek, na podstawie planu;
uzupehnianie zdan 1 wigkszych fragmentow tekstu;

opis obrazka, historyjka na podstawie obrazkow itp.

Slownictwo

podpisywanie obrazkow;
wypehianie luk;

rozrdznianie wyrazow czesto mylonych;
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- ukladanie wyrazow w grupy tematyczne;
- wyszukiwanie wyrazéw niepasujacych do pozostatych;
- podawanie synonimow i antonimow;
- dopasowywanie wyrazéw (kolokacje);
- budowanie wyrazow od podanych (word formation) i wstawianie w zdaniach.
Gramatyka
- znajdowanie i poprawianie btedow w zdaniach;
- wstawianie wyrazow w odpowiedniej formie, w odpowiednim miejscu;
- technika wielokrotnego wyboru;
- ukladanie zdan z rozsypanych wyrazow;
- ukladanie zdan, pytan na podstawie rysunku, tabeli itp.;
- przeksztalcanie zdan (np. z liczby pojedynczej na mnoga).
Ocenianie umiejetnosci zintegrowanych
- praca projektowa — ocenie moze podlegac:
=  sposob prezentacji ustnej/ pisemne;j (tres¢ 1 forma),
= przygotowanie materialdw wizualnych (rysunki, plakaty, zdjecia, plansze, mapy
itp.),
= zebrane informacje (umiejetnos$¢ korzystania ze zrodet),
= temat projektu, jego przydatnos¢ i atrakcyjnose,
= wspodlpraca w zespole;
- odgrywanie r6l — oceni¢ mozna:
= umiejetnosci komunikacyjne (wybdr funkcji jezykowych, manipulowanie
strategiami  komunikacyjnymi, zrozumienie intencji rozméwcy i wlasciwa
reakcja na nia, identyfikacja z rolg),
=  plynnos$¢ i poprawnos¢ jezykowa,

=  wspOlpraca w grupie.

5.4. Ocenianie pracy nauczyciela

Podejmujac si¢ nauczania skoncentrowanego na uczniu, nauczyciel nie tylko informuje
uczniow o ich postgpach, ale sam oczekuje od nich informacji zwrotnej na temat swojej pracy
w celu lepszego dostosowywania zabiegdw dydaktycznych do potrzeb i mozliwo$ci uczniow.
Jak juz wspomniano, nauczyciel powinien angazowac si¢ w refleksje nad przebiegiem lekcji
I reakcjg ucznidw na nig, a godnymi polecenia sposobami otrzymywania informacji zwrotnej

od ucznidw mogg by¢:
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- obserwacja reakcji i pracy uczniow na lekcji,

- luzne rozmowy z uczniami na temat technik i zadan stosowanych przez nauczyciela;

- ankieta.
Wydaje sig, iz najbardziej miarodajnym zrddlem jest anonimowa ankieta zawierajaca krotkie,
rzeczowe pytania dotyczace np. wyboru tematdw, rodzaju ¢wiczen, ilosci zadan domowych
i stopnia ich trudnosci, a takze zachowania nauczyciela w stosunku do ucznidow. Po analizie
wypowiedzi, nauczyciel powinien krotko odpowiedzie¢ na ich komentarze i sugestie, tak aby
czuli, ze ich zdanie si¢ liczy. Cz¢stym btedem nauczycieli jest przeprowadzanie ankiet, a nie
omawianie ich wynikéw i nie branie wypowiedzi ucznidéw pod uwage. Ankieta dostarcza nie
tylko cennych informacji nauczycielowi, ale takze poprzez angazowanie uczniow sklania ich
do zastanowienia si¢ nad przebiegiem lekcji 1 pracag nauczyciela oraz ksztalttuje w nich
umiejetnos¢ krytycznej i samodzielnej refleksji nad réznorodnymi elementami nauczania

1uczenia si¢ jezyka.
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